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Samhallskunskapsundervisning i en digital tid

Johan Sandahl, Stockholms universitet

Virt samhille dr férdnderligt, men samtidigt uppvisar det en pataglig kontinuitet. I tider av
stora forindringar kan vi litt uppleva att allting ar rérligt och att det aldrig har varit sa
omtumlande som precis just nu. Manga historiker har pdpekat att varje generation upplevt
att just deras tid dr féranderlig pa ett sitt som aldrig tidigare. Samtidigt dr det svirt att
blunda f6r att samhillets digitalisering verkligen dr genomgripande och stiller oss
samhillsmedlemmar inf6r bade utmaningar och mdéjligheter. Som samhillsomvandling har
digitaliseringen jaimférts med andra stora historiska férindringsprocesser som paverkat hur
vi organiserat vira samhillen ekonomiskt, socialt och politiskt. De digitala
forindringsprocesserna har framhallits som den stérsta forindringen av vart samhille sedan
industrialiseringen (SOU 2016:89). Att fOrstd, ta del av och méta utmaningarna med denna
férindring kriver olika former av kunnande, men vi kommer hir framférallt beréra de
kunnanden som kan utvecklas i samhillskunskapsundervisningen.

Digitaliseringens tid

Digitalisering ir ett begrepp som dterkommer i méinga olika sammanhang och kan syfta pd
olika férdndringsprocesser, men nér vi hir talar om digitalisering i samhillet menar vi den
transformation av samhillets alla delar som omvandlas genom modern
informationsteknologi. Virlden blir genom digitaliseringen mer internationaliserad och
individualiserad ndr vi som konsumenter kan jaimféra och virdera vara alternativ pa en
global arena. Med hjilp av stora mingder data, sd kallad ”’big data”, kan enskilda 16sningar
skriddarsys utifran forvintningar och val. Den digitala utvecklingen har gétt snabbt och
fortsitter att accelerera. Ar 2019 uppskattades antalet internetanvindare till 4 miljarder
varav 3,5 miljarder anvinder sociala medier. I genomsnitt spenderar vi 6,5 timmar online
varje dag. Antalet individuella mobilanvindare uppgir till cirka 5,1 miljarder (Kemp, 2019).

Utvecklingen 4r utmanande pa ménga sitt. Den enorma data som produceras av vért
internetanvindande, exempelvis aktiviteter som internetsdkningar och vara
positionstorelser, tinjer nya grinser f6r den personliga integriteten och dgandet av
informationen beskrivs som avgorande for att exempelvis foretag ska kunna bibehalla eller
skaffa sig konkurrensférdelar. Virt sociala och politiska liv blir ocksé férdndrat i grunden
och vi behéver hitta nya vigar f6r att uppritthalla relationerna mellan medborgare och stat
— hir spelar ett férindrat medielandskap en viktig roll. Arbetsmarknaden férvintas std infor
stora férindringar nir exempelvis artificiell intelligens (Al) ersitter minga arbetsuppgifter
som idag utférs av ménniskor. Savil niringsliv som stat understryker vikten av att vi
medborgare ir flexibla och anpassningsbara f6r framtidens arbetsmarknad. Digitaliseringen

ar inte heller jimnt férdelad — varken 1 enskilda linder eller mellan linder. Sverige ar till
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exempel ett av virldens mest digitaliserade linder, men det finns klyftor inom Sverige
eftersom ett digitalt utanfrskap priglar vissa grupper sisom de édldre. Dessa klyftor
bendmns ibland som “’the digital divide”. For att méta dessa fordndringar krivs att vi som
medborgare utvecklar kunskaper och férmdgor som hjilper oss att delta 1 det digitala
sambhillet. Vi ska inte hir férdjupa oss 1 de stora férindringarna fér samhaillet utan vinda
blicken mot skolan och samhillskunskapsundervisningen. Vilka utmaningar och mdojligheter
for undervisningen medfor digitaliseringen? Vilka didaktiska strategier kan tinkas finnas for
att behandla detta i undervisningen?

Skolan i digitaliseringens tid

”Digitalisering, automatisering och robotisering férindrar arbetsmarknaden i grunden och
leder till att manga yrken forsvinner, medan andra yrken férindras och nya tillkommer”
(SOU 2016:89, s. 22). Sd sammanfattar Digitaliseringskommissionen de stora utmaningarna
for framtidens arbetsmarknad och det har betydelse f6r skolan. I tider av stora férindringar
torvintas skolvdsendet utbilda morgondagens arbetskraft i dagens teknik till yrken som
kanske dnnu inte finns. For att mota denna utmaning behéver undervisningen vara flexibel
och anpassningsbar, inte minst i att sitta fokus pa livslangt lirande och f6rmdgor. OECD
(2018) och andra aktSrer har beskrivit vikten av att ge alla elever méjligheter till digitala
kompetenser under sin tid i skolan. Nagra av de viktiga kompetenser som féreslagits dr att:

e kunna forstd hur digitaliseringen péaverkar samhillet och individen

e kunna anvinda och forsta digitala verktyg och medier

e ha ett kritiskt och ansvarsfullt férhallningssitt till digital teknik

e kunna l6sa problem och omsitta idéer i handling pé ett kreativt sitt med
anvindning av digital teknik (Skolverket, 2019, s. 9)

Om vi bortser frin de rent tekniska aspekterna kan de kunskaper som lyfts fram sidgas vara
generiska kunskaper, det vill siga de dr inte dmnesspecifika. OECD (2018) har framhallit
betydelsen av att fylla sidana kirnkompetenser med dmnesinnehall och sdrskilt lagt vikt vid
vad de kallar transformativa kompetenser, det vill siga kompetenser som it viktiga for att
elever ska vara anpassningsbara. Det handlar inte minst om att vara upplyst, innovativ och
ansvarsfull. Punkterna ovan kan ddrmed fyllas med innehall som handlar om att hantera
samhilleliga spinningar och dilemman och en kinsla av gemensamt ansvar (OECD, 2018,
ss. 4-0). Detta har sirskild relevans f6r samhallskunskapsimnet.

Det demokratiska samhillet stirks av kunniga, deltagande och engagerade medborgare. Ett
sadant demokratiskt samhille forutsitter att medborgarna har moéjlighet att fatta
vilinformerade beslut genom att ha tillging till information som omfattar olika perspektiv.
Digitaliseringen av informationssamhillet skapar stora méjligheter genom att tillgingliggbra
oanade mingder samhillsinformation, men samtidigt 6kar behoven av att kunna navigera i
denna informationsmingd och vara killkritisk pa ett sitt som dr anpassat for digitala miljGer
och medier. Viktigt 4r ocksa att kunna tillgodogdra sig informationen och fatta vilgrundade
beslut genom att 6ka férmagan att soka, kritiskt granska och virdera informationen samt att

anvinda digitala medier som medel f6r deltagande och paverkan.
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Under nista rubrik ska vi diskutera ndgra dimensioner som kan vara viktiga att fundera 6ver
i relation till undervisningen. De handlar inte uteslutande om utmaningen kring
digitalisering, utan kan ses som mer Svergripande reflektionsverktyg som kan anvindas nir
vi tinker kring undervisningen i samhillskunskap.

Samhillskunskapsundervisning i digitaliseringens tid — didaktiska
verktyg

Sambhillskunskapsdmnet vilar pa disciplindra dmnen som statsvetenskap, sociologi och
nationalekonomi. Samhillskunskapens roll dr dock inte enbart att férmedla disciplinens
kunskaper utan ocksa att fylla normativa mél i termer av Overforing av attityder och
virderingar samt medborgerliga kompetenser som vi kommit éverens om ér viktiga. Ett
exempel kan vara en 6nskan om att 6ka ungdomars tillit till samhillets institutioner eller att
forsvara den demokratiska virdegrunden. I dmnesdidaktisk forskning bendmns dessa tva
former av uppdrag som snterna och externa dir de interna innehaller disciplinens kunskaper
och férmégor och de externa beskriver normativa mél som inte uttalas lika tydligt i
samband med universitetsdisciplinen (Husbands, Kitson & Pendry, 2003; Olsson, 2016;
Sandahl, 2019). Vidare dr samhaillskunskapsimnet inte motiverat pA samma rationella
grunder som exempelvis statsvetenskap utan kan ses som biade bredare och smalare i sitt
fokus. Bredare da det inte bara s6ker ny kunskap utan ocksé fyller sociala och kulturella
funktioner och smalate eftersom det finns grinser f6r vilka omrdden de behandlar.
Statsvetenskaplig forskning kan till exempel ha en djupt specialiserad tematik som inte ryms
i samhillskunskapsimnet i gymnasiet. Amnen som statsvetenskap utvecklas genom denna
specialisering medan samhillskunskap behdver vara mer generell (jfr Nordgren, 2017, s. 6).

De interna och externa malen far olika uttryckssitt hos olika lirare. I samhillskunskaps-
didaktisk forskning har olika tinkbara positioner beskrivits som idealtyper i form av
faktaférmedlande, analyserande, virdegrundsgrundade och medborgarbildande lirare som
pé olika sitt férhéller sig till de tvd malen (se t.ex. Lindmark, 2013). Nir vi diskuterar
samhillskunskapsimnets roll finns dock en risk att vi skapar en onédig motsittning mellan
de externa och interna uppdragen dir ytterligheterna far std mot varandra: tyckandet mot
samhillsvetenskaplig objektivism. Istillet gir det att argumentera f&r en mer holistisk syn pa
uppdragen som ger utrymme for savil samhillskunskapsimnets kunskapsbidrag som

normativa varden.

Ett integrerat synsitt tar utgangspunkt i att vi som samhillsmedlemmar har ett behov av att
otientera oss i relation till samhadllsfragor. Politiska, sociala och ekonomiska frigor berdr oss
alla och vi behéver pa ett eller annat sitt ta stillning till dem. Vilka frigor som berdr oss ir i
grunden individuellt men frigan i sig 4r sillan personlig, utan politisk eftersom den handlar
om kollektiv handling. Frigor som migration, vilfird eller jimstilldhet borjar alltsd som
fragor som vi s6ker svar pa: hur dr det stillt i samhadllet och hur bor det vara? Ett av
samhillskunskapsdmnets bidrag dr att kvalificera sidana fridgor och genom metoder, teorier

och modeller utveckla elevers orienteringsférmaga. En integrerad syn pa uppdraget tar sin
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utgangspunkt i tanken om handlingsberedskap som innehaller bada delarna i linje med de
kompetenser som efterfrigas 1 vir digitala tid.

En samhillelig handlingsberedskap

Nir vi talar om handlingsberedskap 4r det viktigt att géra skillnad mellan beteende och
handling. Till skillnad frin beteenden dr handling ndgot som innefattar en avsikt, alltsa ett
medvetet aktérskap frin den som handlar. Handlingsberedskap kan definieras som en
t6rmaga att anvinda sig av kunskap och kritiskt tinkande f6r att tillsammans med andra
involvera sig i ansvarsfulla handlingar och mothandlingar i syfte att f6rbittra virlden
(Schnack, 1994; Jensen & Schnack, 1997; Almers, 2009, s. 33). Detta innebdr att kunskaper
om samhillsutmaningar dr viktiga och grunden f6r beslutsfattande. Bristande kunskaper
behéver emellertid inte std i vigen fOr ett handlande — fullstindiga kunskaper ir sillan
nédgot vi kan vinta oss av eleverna, men det dr minst lika viktigt att elever trdnas i att
omprdva sina beslut och handlingar nir de fér tillgang till ny kunskap.

Handlingsberedskapen innehiller emellertid inte enbart kognitiva dimensioner som kunskap
om problemen och férstielse for olika handlingsalternativ. Den innefattar ocksd f6rmagan
att kunna ta normativa stallningstaganden f6r vad som iér ritt och riktigt, kinna till
samhillets arenor f6r handlande och visa mod och vilja att géra ndgot. Den normativa
dimensionen dr viktig och relaterar till tidigare diskussion om skolans externa uppdrag.
Normativa slutsatser beh&ver inte vara givna i skolans undervisning utan kan belysas och
problematiseras 1 undervisningen nir olika samhaillsfragor behandlas. Sammanfattningsvis
bestir handlingsberedskap av férmdgan att géra vil underbyggda och medvetna val, bade
veta vad som ska och kan goras, firdighet och mod att kunna géra det och veta varfor. Vi
kan hir beskriva fyra dimensioner av handlingsberedskap (jfr. Almers, 2009, s. 34):

1. Kunskapsdimension: Kunskaper om problem och utmaningar; kunskap om
handlingsalternativ

2. Normativ dimension: Kunna s6ka normativa motiveringar och ta stillning

3. Social dimension: Kinna till samhaillets méjlighetsarenor

4.  Personlig dimension: Ha mod, vilja och kidnna ansvar for att handla

Eftersom minga samhallsutmaningar dr komplexa, svira att angripa och innefattar oss
sjilva behéver undervisningen behandla dem frdn flera hall. Digitaliseringen med sina
utmaningar kring framtida arbetsmarknader och integritetsfragor ér inte bara en
kunskapsfriga utan innefattar i hogsta grad vira elever och deras egna tankar och idéer.
Handlingsberedskapens dimensioner erbjuder ocksa aktorskap dir elever inte bara ir
passiva askddare till fenomen utan medborgare som kan agera om de sa 6nskar. I den

kommande delen presenteras de fyra dimensionerna av handlingsberedskap.

Kunskapsdimensionen: Samhallskunskapens sarskilda kunnande

En dterkommande férestillning i samband med digitaliseringen ér att skolan spelat ut sin
roll — kunskapen finns ju lattillginglig i telefonen. Det kan med andra ord verka som om
internet med sina uppslagsverk och informationskillor gér liraren till en onddig

mellanhand. En sadan syn gér dock ingen skillnad mellan information och kunskap och
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reducerar liraren till en faktaférmedlare. Ett annat perspektiv dr att ldraren 4r viktig i sin
funktion att lira elever att behandla information, knyta begrepp till varandra och anvinda
dem aktivt. I ett sidant synsitt maste informationen behandlas, kritiskt granskas och
analyseras for att bli till kunskap hos eleven sjilv. I figur 1 beskrivs ndgra av de
kunskapsformer vi kan tinka oss med tillhérande fragor och ledord som visar pa olika
kvaliteter i det som vi i vardagstal kallar kunskap. Férenklat kan vi tala om tvé olika former
av kunskaper: sakkunskaper och tankeredskap. Sakkunskaper innefattar huvudsakligen
fakta/information och sammanfattas i modellens ’minnas” och ”forstd” medan
tillimpning, analys och virdering kan beskrivas utifran tankeredskap. Samma form av
uppdelning syns i skolans styrdokument som beskriver dem till exempel som “kunskaper
om” och ”f6rmagor”. Ett gemensamt drag dr dock att de ska ses som en helhet som
tillsammans utgér ett kunnande (se figur 1). Pa det sittet 4r “kunskaper om” och
”t6rmégor” djupt sammanflitade och beroende av varandra for att bli till ett kunnande. Att
utveckla ett kunnande innebidr med andra ord att lira sig hantera hela cirkelns innehall.

Frdga Ledord
Kan eleverna skapa ny kunskap Satta samman, konstruera, skapa,
med nya perspektiv? utveckla, formulera, skriva

Utvdrdera, argumentera, forsvara,

Kan eleverna motivera ett ‘
vilja, stodja, vardera

stdliningstagande eller ett beslut?

Kan eleverna sdrskilja och
plocka isdr?

Vardera, jamféra, kontrastera, underséka,
kritisera, skilja, experimentera, ifrigasitta

Kan eleverna anviinda

informationen pa ett nytt satt? tolka, illustrera, 16sa, skriva

Klassificera, beskriva, diskutera,

och innehdll? forklara, identifiera, kdnna igen, vilja

Kan eleverna minnas
information?

Definiera, memorera, lista,
duplicera, repetera

[

[ ]
[ )
[ Vilja, demonstrera, redovisa, anvéinda, ]
[ )
[ J

Kan eleverna forklara begrepp }

Figur 1: Olika kunskapsaspekter— vigen fran information till kunskap dr inte rak, utan kriver olika aspekter for att omvandlas
till kunskap hos den som lir sig. Aspekterna ska inte ses som hierarkiska utan som olika former av kunskap (jfr Anderson m.fl.,
2001).

Handlingsberedskapens grund ir kunskap om vad problemet ir, vad dess komponenter
bestir av och vilka handlingsalternativ som finns tillgingliga. I samhillskunskap vilar detta
kunnande pa de samhillsvetenskapliga disciplinerna. Kunskapen bestir inte enbart av en
uppsittning faktakunskaper om exempelvis arbetsmarknaden eller banksystemet, utan i lika
hég grad om samhaillskunskapliga sitt att tinka. I samhillskunskapsdidaktiken har dessa
tolkande, analyserande och granskande sitt att tinka beskrivits som tankeredskap (Sandahl,
2015). Grundidén ir att de akademiska disciplinerna i kraft av sin vetenskaplighet och
specialisering producerar den bista kunskapen som finns tillginglig och att den kan férklara
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virlden bittre 4n vara erfarenheter kan géra — ett sirskilt kraftfullt kunnande som innehaller
alla kunskapsformerna ovan.

Idén med tankeredskapen ir att sitta fokus pa férmagorna och redskapen férsdker
definiera vad en tillimpning, analys och virdering innehaller i samhillskunskap — vad
samhillsvetare gér ndr de tinker samhillskunskapligt. De samhillskunskapliga
tankeredskapen illustreras i figur 2 nedan.

Hur kan vi forsta
samhallsproblem?

Identifiera problem,
orsaker & konsekvenser

[ Vardera & ta stéllning }/ [ Granska & beldgga ’

Hur kan vi fatta . Hur kan vi veta nagot
vdlgrundade SamhaIIS' om samhillet?

samhallsbeslut?

vetare kan...

Skifta perspektiv Anvianda modeller &}

teorier

Hur kan vi forsta andra
individer i samhallet?

Hur kan vi férstd
samhallets komplexitet?

Hur kan vi bedéma
samhallsproblems
omfattning eller
betydelse?

Fignr 2: "Sambdllskunskapliga tankeredskap” — sex tankeredskap som lagger tonvikten pa det sambillskunskapliga arbetet att
bearbeta, analysera och granska information. Budskapet dr att det inte ricker med att rakna upp fakta om samhbdllsprocesser utan
att ldta elever dva sig i att undersika samhallsfragor genom att t.ex. tinka kausalt och arbeta med beligg (Sandahl, 2015,
Ekendabl et al., 2015).

En samhillskunskapsundervisning som &var elever 1 att tinka samhillskunskapligt stéller
stora krav pa liraren att planera for elevcentrerad undervisning dér elever 6var férméagorna
snarare 4n att enbart memorera fakta eller presenteras med fardiga analyser. Viktigt dr dock
att det inte finns en motsittning mellan fakta och f6rmégor utan att 6vandet alltid omfattar
béida kunskapsaspekterna. Férmagan handlar med andra ord om att anvinda sakkunskaper
tor att gora kritiska analyser genom att granska, beldgga, virdera och anlidgga olika
perspektiv (jfr Tvirdna, 2019). En viktig del av detta ir att elever fir méta en undervisning
dir de tillats att aktivt anvdnda sina kunskaper f6r att analysera och underséka kausala
samband och olika handlingsalternativ.

Nir elever ska utveckla sin forstaelse av hur digitaliseringen paverkar samhillen, grupper
och individer handlar det ddrmed inte enbart om att lira sig fakta om digitaliseringens
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konsekvenser utan om att angripa frigan analytiskt och kritiskt underséka de fragor de
behandlar. Det kan till exempel handla om att underséka vilka orsakerna 4r och éva pa att
virdera orsakers olika kraft och hur de samspelar med varandra. Digitaliseringen ér inte
heller likadan i vérldens alla delar. For att fa syn pa det som brukar kallas ”’the digital
divide”, det vill siga att digitaliseringen dr ojimlikt férdelad, krivs det att elever far
konkreta jimfoérande uppgifter dir de behandlar samhillsvetenskapliga data som finns
tillgingliga. Det digitala samhillet stiller ocksa nya krav pa kéllkritik vilket innebédr nya
utmaningar och elever beh6éver ocksa hir 6va for att utveckla ett kritiskt férhallningssitt (se
artikeln ”Digital killkompetens i samhillskunskap” i del tvd som sdrskilt behandlar denna
fraga).

Den normativa dimensionen: Demokratiska samtal om varden

Aven om samhillskunskapsimnet ger kunskap och perspektiv pA manga samhillsfrigor kan
det inte alltid ge svar pa vad som ska goras. I undervisningen kan lirare och elever behandla
fragor om det digitala samhillets integritetsutmaningar, 6va pa att skifta perspektiv och dra
slutsatser, men i slutindan dr det normativa stillningstaganden som avgor vad vi som
individer menar ér viktiga atgirder. Den personliga integriteten kan handla om viljan att inte
bli loggad eller 6vervakad, men kan lika girna stillas mot andra virden som sikerhet dir
kameradvervakning kan vara ett effektivt medel f6r att f6rebygga kriminalitet och 19sa
brott. Foretagens anvindning av information frin vara internetvanor kan pa samma sitt
diskuteras utifran olika virden da informationen dr mycket virdefull f6r féretag och dirmed
viktig f6r samhillets ekonomiska tillvixt samtidigt som det ger bade integritetsproblem och
Oppnat upp f6r paverkan och spridning av riktade kampanjer. Samhillskunskapsdmnet kan
med andra ord diskutera och behandla de £61- och nackdelar som finns i fragan, men kan

inte objektivt svara pa vad som ir att foredra.

I fragor som behandlas i undervisningen synliggérs virdekonflikter och det dr dessa virden
som bland annat maste tydliggdras i undervisningen for att drefter lata elever fatta
normativa beslut. De fattas dd pa mer goda och vilinformerade grunder dir politiska
reflektioner i termer av etik och ideologi ar fragor att Gverviga. Samhillskunskaperna bir
med andra ord inte alltid pa svaren pa vad som ska goras, men bar pa redskapen for att viga
olika alternativ mot varandra. Det dr hir olika former av 6ppna och prévande samtal,
exempelvis deliberativa samtal (samtal dir skilda synsitt stillas mot varandra och olika
argument ges utrymme, som priglas av respekt och tolerans och dir deltagarna ska lira sig
att lyssna pa andras argument och na tillfillig konsensus) eller agonism (samtal som 6ppnar
f6r mer tydliga virdekonflikter) spelar en viktig roll i undervisningen: att pa goda grunder
fatta normativa beslut och diskutera dem med sina jamlikar. Detta dr i grunden en uppgift
som samhillskunskapsimnet kan behandla i relation till det externa demokratiska uppdraget
som skolan har. Det kan sammanfattas i Sven-Eric Liedmans (1980, s. 15) uppfattning om
demokratin dir han menar att ”det som g6r demokratin till demokrati 4r, vad jag forstar,
inte att vi dr eniga utan att vi har ritt att vara oeniga och t.o.m. uppmuntras dartill”.
Aterigen ir kunskapsdimensionen viktig. Skolans undervisning ir inte enbart en 6vning i att
diskutera och vidra politiska asikter utan att anvinda sitt kunnande for att komma fram till
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vilgrundade och genomtinkta beslut (se artikeln ”Politisk medborgarskap i en digital tid” 1
del fyra som behandlar dessa frigor vidare).

Den sociala dimensionen: Inom- och utomparlamentariska méjlighetsarenor

Denna tredje dimensionen av handlingsberedskap dr relaterad till kunskap, men fokuserar
péa sambhillets arenor dir férindring och paverkan sker. Samhillskunskapsimnet bir, som
tidigare beskrivits, pd viktiga svar om vilka handlingsalternativ som dr méjliga f6r att méta
olika samhillsutmaningar och vilka resurser individer och grupper har f6r att paverka
utvecklingen. Men det handlar ocksa om att fi elever att relatera sitt eget liv till de sociala,
ekonomiska och politiska arenor som finns tillgingliga f6r att genomféra férindringar i
samhilleliga strukturer. Samhillets uppbyggnad av statliga och icke-statliga organisationer
och foreningslivets mangtald blir hir viktiga att kdnna till. En £6ljd av individualiseringen dr
att unga i 6kad utstrickning dr mer intresserade av sakfriagor (som djurritt, klimat eller
feminism) 4n de dr av de politiska partiernas helhetslésningar (Bergstrém, 2015). Det gor
fragan om sociala rérelser sirskilt viktig i dessa sammanhang och vid sidan av de politiska
partiernas organisering behover eleverna fa dverblick Sver det civila samhillets
méjlighetsarenor. Tiétt kopplat till detta dr de olika former av politisk paverkan som finns
att tillga vid sidan av de inomparlamentariska. Opinionsbildning och aktivism dr exempel pa
former dir sivil mojligheterna som utmaningarna kan diskuteras och problematiseras i
samhillskunskapsundervisningen.

Digitaliseringen ér en omvilvande process och drivs i férsta hand av teknik och inte
politiska beslut (Harari, 2018). Och utvecklingen gir mycket fort. Det kan fa som f6ljd att
vi som medborgare i en digitaliserad tid kidnner att utvecklingen ér given och att vi inte har
ett aktorskap som gor att vi kan paverka utvecklingen. Det leder oss in pd den sista
dimensionen, att kiinna ansvar, mod, vilja och lust att kunna paverka samhillsutvecklingen.

Den personliga dimensionen: Ansvar, mod, vilja, lust till handling och deltagande

Minga av de stora avgdrande frigorna engagerar unga, inte minst frigor om jamlikhet och
jamstilldhet, tillvixt och miljéfragor. Dessa frigor dr hogt listade i ungdomars prioriterade
intressen i ungdomsbarometerns undersékningar (Landerhag, 2018). Undersékningarna
visar inte bara pa ett hégt individuellt engagemang, men ocksé en relativt dyster
framtidssyn. En férdndrad arbetsmarknad déir framtiden utmalas som en tid av Al och sega
politiska strukturer gor att ungdomar inte kinner det sociala och politiska engagemang till
deltagande som ir 6nskvirt f6r demokratin. Undervisningen kan hir vara en delférklaring —
det finns en tendens att det mest blir 6vervildigande problembeskrivningar och mindre av
faktiska méjligheter till férindring (Sandahl, 2013). Undervisningen maste med andra ord i
hogre grad lyfta fram positiva forebilder och hoppfulla exempel pa hur férindring dr mojlig
ur ett aktorsperspektiv. Det innebir inte nédvindigtvis en naiv samhillsbeskrivning
eftersom undervisningen behdver vara drlig med problematiken, men visa att forindring dr
moéjlig. En undervisning som ger hopp beskriver de mojlighetsarenor som ligger framfor
eleverna i sociala medier, sociala rorelser och genom lokala initiativ (jfr Landerhag, 2018, s.
28; Kramming, 2017, s. 193).
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Digitaliseringen erbjuder ocksa méjligheter. Mobilisering pa sociala medier kan vara
problematiska, men visar ocksa pa en oerhérd kraft att paverka radande politiska strukturer.
Att lata elever pa allvar diskutera utmaningar och handlingsalternativ 4r att ge dem en
kinsla av ansvar och mod att handla. Den typen av engagemang och aktorskap kan ocksa
leda till en ansvarskinsla dir individer kan utvirdera och reflektera Gver sina egna val, stilla
fragor om virden, normer och om minsklig interaktion. Men det férutsitter att vi later
aktorskapet ta plats 1 undervisningen.

Avslutning — fyra didaktiska fragor om handlingsberedskap

I den hir texten har samhillskunskapsimnets potential beskrivits som handlingsberedskap
— en handlingsberedskap som behdver 6vas i skolan. Vi talar med andra ord om en
medborgarbildning dir malet 4r att understddja och utveckla elevers kunskaper, f6rmagor
och attityder £6r att delta och agera som aktiva och ansvariga medborgare under och efter
sin skoltid. For att forverkliga en sddan medborgarbildning 4r handlingsberedskap ett
centralt begrepp som kan anvindas didaktiskt for att planera hur undervisningen kan se ut i
relation till samhillsutmaningar som digitalisering. Handlingsberedskap ér hir inte menad
att forstds som forslag pd tematik i undervisningen utan som dimensioner som genomsyrar

undervisningen. Figur 3 visar illustrativt handlingsberedskapens dimensioner:

Ansvar, vilja, mod och hopp
Personlig dimension

l

Handlingsberedskap -~

Sakkunskaper och tankeredskap
Kunskapsdimension

!

Social dimension
Inom- och utomparlamentariska arenor

uoisuawip AlleW.JION
USpJeA WO |B1WES Bysllelyjowaqg

Figur 3: Handlingsberedskap — de fyra dimensionerna beskriver olika aspekter av handlingsberedskapens delar. Tillsammans kan
de ge elever mdjlighet att forstd problematiken i en samhallsfraga som digitalisering, veta vilka alternativen dr, vilka normativa
vdrden som fragan bandlar om och hur det gar att paverka samt utveckla en egen drivkraft att ta sig an problematiken.

Ur modellen gir det att hérleda fyra didaktiska fragor som ldrare kan stilla till
samhillskunskapsundervisningen infér planering, genomférande och utvirdering. De kan

formuleras som foljer:
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1. Vilket samhaillskunskapligt kunnande 4r det som kan vara behjilpligt for elever att
forstd och forklara samhillsfenomen pa ett bittre sitt 4n vad vardagsforstdelse
kan? Vilka dr de samhaillskunskapliga kunskaper, f6rmégor och tankeredskap som
ska utvecklas for att lira sig om problemet, kunna analysera det och veta vilka
handlingsalternativ som finns?

2. Vilka normativa virden dr det som synliggors i det samhillsfenomen som studeras?
Hur kan de belysas och hur ska elever erbjudas méjlighet att diskutera detta i
undervisningen?

3. Pavilket sitt kan elever som medborgare paverka frigan som studeras? Pa vilka
sociala och politiska arenor finns utrymme f6r paverkan? Vilka paverkansformer
finns for aktorer?

4. Pa vilket sitt beskrivs samhallsutmaningar i termer av fértvivlan och hopp? Hur
bjuds elever in till att ta ansvar och kidnna mod infor ett aktorskap?

Friagorna kan anvindas f6r att planera undervisning som innehéller handlingsberedskapens
alla dimensioner — och didrmed mojliggora att eleverna far ta del av en undervisning som
behandlar kunskap, normativa stillningstaganden, paverkansformer och personligt
engagemang och involvering.
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