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Sprak-, las- och skrivutveckling — Férskola
Modul: Matematik och sprakutveckling
Del 2: Att fa grepp om begrepp i matematik

Att fa grepp om begrepp i matematik

Camilla Bjorklund, G6teborgs universitet & Hanna Palmér, Linnéuniversitetet

Vad ir egentligen matematiska begrepp och vad innebir det f6r barn att utveckla forstdelse
for inneborder 1 begrepp och hur de anvinds? Barn kopplar tidigt vissa ord och uttryck till
matematiska situationer och sammanhang. Samtidigt finns det utmaningar i att ldra sig
kommunicera om matematiska féreteelser. I férskolans pedagogiska verksamhet beh6vs
kunskap om hur barn utvecklar férstaelse f6r de matematiska begrepp de behover for att
hantera sin vardag och hur forskollirare kan bidra till att stétta begreppsutvecklingen hos
alla férskolebarn, fran de yngsta till de édldsta. I den hir texten beskrivs barns tidiga
begreppsbildning i matematik och hur en rik spraklig miljé kan stirka dven de yngsta
férskolebarnens begreppsbildning och matematiska tinkande.

Att kommunicera om och med matematik

Sprak dr pd manga sitt oumbirligt for att lira sig inneborder av abstrakta féreteelser och
for att kommunicera om sin omvirld med andra. Hur sprak och matematik hinger ihop ér
en inte helt enkel friga eftersom matematikfirdigheter 1 sig 4r komplexa och till stor del
bygger pd kognitiva férmagor som sker utan verbalt sprak. I forskolan kommunicerar barn
nir de uppticker och utforskar matematik i sin omvirld — de kommunicerar o7z matematik
— och denna kommunikation kan inkludera matematiska begrepp — de kommunicerar med
matematik. Sprik och andra sitt att uttrycka innebdrder av begrepp som till exempel bilder
och symboler g6r det méjligt att systematisera innebérder i begrepp och visa pa lika och
olika innebérder. Bilder, symboler och dven andra gestaltningar, till exempel med kroppen
(se till exempel Lakoff & Nunez, 2000; Ma, 2017), dr ddrfor viktiga resurser i forskolans
matematikundervisning.

Ett, eller flera, sprak dr viktiga resurser for de dagliga méten med andra méinniskor som
barn ingir i. I interaktionen med andra manniskor delar man oftast ett fokus, man pratar o
ndgot. Innehéllet 1 kommunikationen 4r ofta matematisk till sin karaktir (Bjérklund, 2007),
till exempel att man beskriver ndgot man ser som stort, litet, runt eller béjt, man ber niagon
himta tva gafflar, ett par sockor eller dela ut en haklapp till varje kompis. Tillsammans, i
kommunikationen, riktas uppmirksamheten mot det matematiska innehallet och
tillsammans férséker man tolka och férstd vad den andra menar och vad begreppen
betyder. Det kan tyckas enkelt men i exemplet nedan visas att férskolliraren och Kim
samtalar om en vardaglig hindelse, anvinder “riktiga” ord och uttryck f6r sammanhanget,

men kommunikationen dr dnd4 inte oproblematisk.
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Forskollararen: Vill du ba en bit paron?

Kim: Nej tack, jag vill ha en dattondel.

Forskolldraren: Jaba, vill du ha en attondel av pironet?

Kim: Nej, jag vill ha den attondelen (pekar pa ett apple i
Sfruktkorgen)

Exemplet dr himtat fran en forskoleavdelning med barn 1-3 ar dir man malmedvetet
anvint matematiska begrepp i kommunikation med barnen, ocksd de yngsta. Exemplet
visar att barn redan i tidig 4lder kan urskilja och bétja anvinda ord och uttryck knutna till
bestimda sammanhang. Men exemplet visar ocksa att det finns utmaningar 1 att
kommunicera o och med matematik. Aven om uttrycket ”en ttondel” hér hemma i
fruktdelningsaktiviteten tycks “en dttondel” fér Kim betyda nagot annat dn en andel av ett
péron. I exemplet ir det kanske dpple Kim vill ha och det dr m&jligt att uttrycket “en
attondel” tidigare bara anvints i samband med dppeldelning varfor begreppsinnebdrden f6r
Kim inte innebir en specifik andel av vilken frukt som helst utan en bit dpple. Samma ord
och uttryck kan alltsa tolkas pd olika sitt av olika barn utifrin deras erfarenheter ddr barn
mycket vil kan anvinda ord som e#7, stor eller manga utan att orden f6r dem har en djupare
matematisk inneb6rd. Att kommunicera oz och med matematik dr utmanande eftersom
matematik pd méinga sitt dr abstrakt. For att kommunicera det abstrakta anvinds datfor
representationer i form av ord, tecken, bilder eller symboler. Till exempel kan antalet fem
representeras genom det verbala uttrycket “fem”, siffersymbolen 5 eller semiabstrakta
representationer som Hil. De flesta barn brukar efter sin andra fodelsedag lira sig att visa
med fingrarna hur gamla de ir. FOr en vuxen representerar fingrarna antalet ar men barn i
den aldern uppfattar oftare de tva fingrarna som en bild (se Bjérklund & Reis 2020) eller
anvinder fingrarna for att gestalta ett omféng, till exempel £6r att beskriva ’mycket” visar
barnet hela handen med alla fingrar uppstrickta (Neuman 1989). Att symbolisera antal med
fingrar dr ett mellanting mellan att rikna konkreta féremal som till exempel klossar eller
péaronbitar som kvantiteter och att anviinda symboler som siffror for att representera
kvantiteterna. Fingrarna kan visserligen rdknas ett 1 taget som enskilda objekt, men
fingrarna kan dven representera kvantiteter som man kanske inte ser framfér sig precis i
ogonblicket. Till exempel kan fingrarna anvindas fOr att ta reda pd hur minga barn som ska
sitta runt bordet vid mellanmalet. Man siger “idag 4r Moira, Nils, Agnes och Phoenix hir”,
viker upp ett finger 4t gingen for varje namn och ridknar dérefter fingrarna ”En, tvi, tre,
fyra. Fyral” Fingrarna fungerar dd som en representation fOr antalet barn som inte syns nu

men som senare ska sitta vid matbordet.

Medan fingrarna tydligt kan kopplas visuellt till antal avsldjar inte siffersymboler som till

exempel 4 vilket antal som avses. Det ir en kulturell 6verenskommelse att 4 representerar
antalet fyra och didrmed kan betyda fyra barn eller fyra spadar i sandlddan. Att det verbala
uttrycket ”fyra” har med antal att géra och da ett specifikt antal dr inte sjdlvklart for yngre

barn utan det dr nagot de lir sig genom att de hor ordet sdgas i speciella situationer och
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sammanhang. Det ricker dock inte att hora ett ord som fyra flera ganger 1 olika situationer
for att utveckla en forstielse fOr talbegreppet utan anvindningen av ordet maste knytas
samman med féreteelser ddr innebirden av fyra framtrider f6r barnet. Det sker genom att fyra
kontrasteras mot andra kvantiteter som tre eller fem, samtidigt som fyra har gemensamt
med de andra talen att de har att gbra med kvantiteter (Marton, 2015).

Vissa forskare och teoretiker (se till exempel Sfard, 2008) menar att matematiska begrepp
miste goras till tankeobjekt f6r att man ska kunna hantera dem i probleml6sning, dir det till
exempel inte finns konkreta féremal att laborera med. Om det finns fem ballonger och tva
flyger ivig 1 vinden, hur manga ér kvar? For yngre barn kan fragan vara omoilig att svara pa
om de inte ser ballongerna framfor sig. Yngre barn kan ofta 16sa problemet om de med
fingrarna eller annat material fOrst skapar den ursprungliga mingden, direfter tar tva at
sidan som far illustrera de ivigblasta ballongerna och slutligen ser eller riknar hur manga
som dr kvar. Ser barnet ddremot talet fem som ett tankeobjekt kan barnet forestilla sig
antalet och att de tva som flog ivig var en del av de ursprungliga fem. Forst dr matematiska
begrepp nidmligen nira bundna till det barnet konkret har erfarit - det dr ballonger problemet
handlar om och barnet pratar om tva, fem och tre ballonger. Som tankeobjekt dr begreppen
diremot mdjliga att manipulera mentalt dven nir barnet enbart ser symboler - det ar antal
problemet handlar om — och barnet pratar om tvd, fem och tre utan att nédvindigtvis
behova sdga att det uttryckligen handlar om ballonger. Likasd, nidr man ser siffersymbolen 5
”ser” man det som en kvantitet och helhet av vilka tvd 4r en del och tre den andra delen
utan att femman ens dr knuten till nagra féremdl eller foreteelser alls. Férmégan att se
matematiska begrepp pa detta sitt gér begreppen kommunicerbara. Aven om de kan
beskriva olika féreteelser dr den matematiska innebérden densamma, det man pratar om.

Att upptdcka vad matematiska begrepp betyder

Matematik beskriver relationer mellan foremal, hindelser, rum och kvantiteter, relationer

som inte ar fysiskt gripbara. Det gar inte att kinna pa stor, cirkel eller dattonde/ — matematiska
begrepp maste representeras for att bli kommunicerbara. Det fina med matematiska
begrepp ir att de kan tillimpas pd i stort sett vilka f6remal som helst, 1 vilka sammanhang
som helst. En sandkaka kan vara stor gentemot en annan sandkaka men liten gentemot en
tredje sandkaka. Cirkel kan anvindas f&r att beskriva formen pa hjulet pa sparkcykeln
likavil som formen pa huvudet pa en huvudfoting. En attondel kan lika girna vara en del
av ett dpple som av ett piron, men dven en del av ett antal, till exempel att en dttondel av
barnen i férskolegruppen var férkylda. Citatet i bérjan av texten dr ett exempel pa hur barn
tenderar att 6ver-konkretisera matematiska begrepp. 1 exemplet har brakbegrepp anvints pa
forskolan 1 samband med den dagliga fruktdelningen vid mellanmilet. Kim har nogsamt
lyssnat och tagit del av fruktdelningen men begreppet attondel har blivit synonymt med en
viss frukt, inte en specifik del av en frukt och inte heller som en delmingd av alla frukterna i

korgen.

Att utveckla forstaelse f6r begrepp innebir en form av generalisering. Barnet bir med sig
ett sitt att tolka och forsta ett fenomen, till exempel att visa sin dlder med %4 fingrar. Samma
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uttryck, tva fingrar, kan barnet kinna igen i andra sammanhang, till exempel en uppmaning
att barnet far ta lika manga dppelbitar som #vd fingrar. Med andra ord, barnet urskiljer det
gemensamma hos tvé olika fenomen och att detta kan beskrivas med samma ord eller
uttryck, sisom fingertalet tva. Men, for att barn ska kunna géra sadana generaliseringar ricker
det inte att de far manga exempel pa ett och samma fenomen utan de behéver ges méjlighet

att urskilja vad som ir gemensamt och vad som i4r unikt mellan olika fenomen (Vygotskij,
1998).

Ett exempel pd matematisk begreppsbildning som ofta nimns i férskolesammanhang ar
geometriska begrepp. De flesta barn lir sig timligen snabbt kdnna igen och namnge
geometriska former. De kan ocksa samtidigt anvinda flera geometriska former och sortera
trianglar f6r sig, kvadrater fOr sig och citklar f6r sig. Men, mer sillan problematiseras vad
som dr gemensamt for alla figurer som kan benimnas som trianglar och vad som dr
gemensamt for respektive skiljer mellan spetsiga, trubbiga, likbenta, ritvinkliga, stora, och
sma trianglar (se Figur 1). Alla trianglarna hor till samma kategori av geometriska former —
men vad dr det gemensamma och vad ér det unika i den geometriska figur vi bendmner
triangel? For vissa begrepp, till exempel talbegreppet, kan detta vara extra utmanande d4 ett
verbalt uttryck kan ha olika betydelse i olika sammanhang. Till exempel kan fjra i ett
sammanhang syfta pa ett specifikt antal, i ett annat sammanhang anvindas som
identifikation (buss nummer fjra) och i ytterligare andra sammanhang indikera en bestimd
plats i rikneramsan. For att utveckla en férstaelse for begrepp dr det sambanden, likheterna

och olikheterna i innebdérder av begrepp som barn behéver uppmirksammas pa.

Spetsiga trianglar A , j -/j
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Figur 1. Olika typer av trianglar
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Ord fore innebord

Enligt Vygotskij (1987) anvinder barn ord fére de forstar innebérden av orden. Det
betyder att dven om barn kan namnge geometriska former har de inte nédvindigtvis en
utvecklad forstaelse f6r innebdrden i de geometriska begreppen. Barn anvinder trots detta
ofta ord och uttryck 1 interaktion med andra ‘som om’ de hade en begreppslig forstdelse for
deras innebord. Attondel i exemplet tidigare i texten anvinds av barnet i ett relevant
sammanhang, men med annan innebdrd dn f6r den vuxna. Innebérden i ett begrepp ér inte
ndgot som kan 6verforas fran en individ till en annan utan ndgot som utvecklas utifrin varje
individs erfarenheter. Vygotskij (1998) beskriver detta som att barn inledningsvis utifran
sina generaliserade erfarenheter (##1g bok och #ung spade) utvecklar “vardagsbegrepp”.
Genom fler erfarenheter och genom kommunikation kring dessa vardagsbegrepp utvecklas
vardagsbegreppen 1 riktning mot de kollektiva innebérder som begrepp har (##rg som
relativt begrepp kopplat till f6reméls massa). Med andra ord ir barns vardagsbegrepp
nédvindiga f6r att kommunicera med andra och pa sa sitt nidrma sig det Vygotskij kallar
’vetenskapliga begrepp’. Vetenskapliga begrepp ska inte forstis som teoretiska och svira
utan innebir den kollektiva 6verenskomna innebérden av ett begrepp. Skillnaden mellan
vardagsbegrepp och vetenskapliga begrepp ér att barnens vardagsbegrepp ir grundade i
barnets vardagliga erfarenheter och inte 1 abstrakta kriterier och resonemang. I praktiken
innebir det att barn kan anvinda ordet Avadrat i samtal om former med andra barn men i
betydelsen vitka fyrbirningar som helst. Det vetenskapliga begreppet kvadrat innefattar dock en
insikt om att kvadratens egenskaper definieras som en geometrisk figur med rita vinklar dér
motstdende sidor dr parallella. Men, dven om det finns variationer i den begreppsliga
forstaelsen av kvadrat ir métet mellan vardagliga och vetenskapliga begrepp ndédvindiga
eftersom det gemensamma ordet gér det maijligt att prata om dess inneb6rd och diarmed
Oppnar upp for att vidga och férdjupa betydelsen av ordet.

Erin: N ska jag forsika gira den dér (pekar pa triangeln pa en
kanins trija i en bilderbok)

Forskolldraren: Ja precis, vad heter den?

Erin gar pad golvet i en rak linje, vinder sen tvdrt och fortsdtter ga snett dt sidan.

Forskollararen: Mm, just sa, ut i hornen.

Erin tittar i boken pa bilden: och sa hér, och sa. Fortsitter ga pa golvet, vander och
kommer tillbaka déir hon startade.

Forskollararen: Ja, och sa kom du tillbaka dér du startade, tre sidor, en, tva,
tre, vad kallas det di?

Erin: En trekangel.
Forskolldrare: En triangel, sd sdger jag. Visste du det?
Erin: Ja.
Att fa grepp om begrepp i matematik Maj 2020

https://larportalen.skolverket.se 5(10)



Skolverket

I exemplet utforskar Erin former pa de symboler hon har urskiljt pa huvudpersonernas
tréjor 1 den bilderbok som férskolldraren liser hdgt. Hon utforskar formerna genom att ga
dem pa golvet och férskolliraren sitter ord pa de handlingar Erin utfér. Férskolldraren
bendmner hirn, sidor och att det ér #re sidor. I exemplet blir innebérden av begreppet
viktigare 4n anvindandet av ett gemensamt ord for att beskriva en viss form. Aven om Erin
och forskolliraren ibland anvinder olika uttryck for att beskriva formen (trekangel och
triangel), dr handlingen de riktar uppmirksamheten mot densamma dir de underséker hur

formen kan tolkas och forstas.

I forskolans vardag forekommer manga tillfillen dér barn anvinder matematiska begrepp
dir orden ibland har innebérd enligt det kollektivt 6verenskomna och ibland andra
betydelser. Ibland hittar barn dven pa helt egna begrepp, till exempel “tvaing” som uttryck
f6r en typ av legokloss med tvé pluppar (se Albinsson, 2016). Dessa begrepp kan vara fullt
anvindbara tillsammans med kompisar som delar férstdelsen f6r situationen i vilken
uttrycket uppkommit, men begreppen kan bli svira att kommunicera med andra som inte ar
inférstddda med dess innebérd. Nér en vuxen person hor ordet &vadrat s dr det nistan
oundvikligt att ’se” en fyrhdrning med rita vinklar och parallella sidor framfor sig.
Diremot ger ett mera ovanligt ord som Zefraeder’ kanske inte en lika spontan forestillning av
vad som avses, vilket i sin tur krdver mer av arbetsminne och kognition f&r att komma fram
till hur en sddan figur ser ut.. For barn i f6rskolan dr méanga av de matematiska begrepp de
méter nya och dessa behover dirtoér berikas med bade innehall och innebérd £6r att kunna
anvindas och fOrstds av barnen i kommunikation med andra.

Spraklig miljé och matematikutveckling

I en studie av Pruden, Levine och Huttenlocher (2011) féljdes férdldrars matematikprat
med sina barn under en tredrsperiod nir barnen var mellan ett och fyra ar gamla. Bland
annat observerades vilken typ av spatiala ord som anvindes, det vill siga ord som beskriver
rum, form, placering, dimensioner och olika geometriska egenskaper, till exempel stor, ling,
cirkel, sida. Man studerade hur ofta och hur mdnga olika ord som férildrarna anvinde i
lekaktiviteter tillsammans med barnen och fick en Sverblick av den sprakliga miljé barnen
vixte upp i. Studiens resultat visar att de barn som vixte upp i en rik spraklig milj6, det vill
siga dir de vuxna anvinde manga och varierande ord och uttryck for att beskriva vad de
och barnen gjorde tillsammans och resonerade verbalt om hur man kan 16sa olika uppgifter,
gynnades p4 flera sitt. Barnen utvecklar inte bara ett storre ordférrad, utan dven deras

! En tetraeder 4r en tredimensionell kropp som bestir av fyra trianglar dir tre sidor mots i varje hérn
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f6rmaga att orientera sig rumsligt, att ta olika perspektiv och didrmed deras

problemlésningsférmaga, paverkades positivt.

Troligen bidrar den méngsidiga kommunikationen till att barn uppmirksammas pa centrala
egenskaper hos féremal och att se saker ur olika perspektiv, eftersom sprak generellt har en
utpekande och riktad funktion. Féljden blir att barnen ocksd uppmirksammar egenskaper
och perspektiv i andra situationer, vilket 4r grunden for att bilda begrepp och generalisera
begreppsinnebérder. I forskning av kommunikativa praktiker i pedagogisk verksamhet har
det dock visat sig att barn ges olika mycket utrymme att ta del av den kommunikativa
praktiken kring matematiska begrepp. Att fa mojlighet att bidra med egna idéer och uttrycka
sin egen uppfattning dr en forutsittning for att utveckla begreppsinnebérd, det vill sdga att
barnen pa riktigt blir delaktiga i den sprakliga miljon, inte bara mottagare (Hundeland,
Carlsen & Erfjord, 2020).

Spel, sprak och matematik

I f6rskolan erbjuds barn ofta olika spel och aktiviteter dir de ska sortera eller para ihop.
Memory, Lotto-spel eller olika typer av pussel finns ofta tillgingliga f6r bade yngre och
ildre barn. Memoryspel kan 6ppna upp f6r en méangfald av utforskande som gynnar
matematisk begreppsbildning genom spraket som anvinds.

Pa yngrebarnsavdelningen Smultronet stiller forskolliraren fram ett Memoryspel med
djurbilder pa bordet. Sally, John och Mette sitter redan pa var sin stol runt bordet. Medan
Jforskollararen bjalper Samir upp pa en hig stol tar de andra barnen ut korten ur lidan.
Sally drar med bdda armarna en hog med kort til] sig. Jobn sorterar ett kort at gangen
med bilderna nerdt i tvd rader, varje kort titt intill det foregaende. Mette tar ocksa ett
kort dat gangen men gor en big stapel. Forskolliraren siger “du bar gjort linga rader av
dina kort, Jobn, dd ser du latt vilka du redan tittat pd. Har ni sett, Mette gor en hig

stapel av sina, mdnga kort pd varandra’.

Barnen i exemplet underséker och 7spelar” pa olika sitt vilket ger férskolldraren anledning
att uppmirksamma barnen pi vad och hur de gér. Hon gbr detta dels genom att hon riktar
uppmirksamheten mot barnens olika sitt att sortera korten och dels genom att med ord
beskriva olikheterna sasom /linga rader, bhig stapel. Stapel dr kanske £6r de hir barnen inte ett
ord de dr bekanta med sedan tidigare, men forskolldraren fortydligar ordets inneb6rd

genom att 4ven beskriva med andra ord, manga kort pa varandra.

Sally vinder sina kort med bilden upp, vinder tillbaka ndagra kort, visar upp ett kort och
sdger “katt”. Forskolliraren svarar henne “ja titta, du hittade en katt, finns det fler
katter i din hig?”. Sally vinder pa ytterligare nagra Rort och tittar sedan pa Jobns
kortrader. Jobn vinder ett kort dt gangen med bilden upp och vinder sedan tillbaka dem
1gen. Sally pekar mot John och siger “dir!”. Jobn haller sitt senast uppvinda kort och
tittar mot forskollararen, som siger “hade du Jobn en likadan katt som Sally? Vil du
byta det kortet mot ett annat? Kanske det finns en annan sorts katt bland Sallys kort?”
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Sally vinder upp flera av sina kort, tar upp ett och ger till John, och sager "Tiger! Nu jag
far?”

Barnen vet att Memoryspelet innehaller par av tva likadana kort. Sally tycks leta efter ett
visst kort och uppticker att kompisen John har det kortet. Tillsammans med férskolldraren
férhandlar de om hur de kan gora sa att Sallys intention att samla par kan genomféras,
samtidigt som John inte ska kdnna att han forlorar ndgra kort. Férskolliraren
uppmirksammar dem pd att det kan finnas fler kort som kan passa in i kategorin £a#t och
Oppnat dd upp for méjligheten att byta ett katt-kort mot ett annat katt-kort. Detta tolkar
Sally som att hon kan byta sin #ger mot Johns katt for att fa sitt par. Spraket hjilper barnen
att bade fullfdlja sina initiativ att hitta par och att se kategorier som inkluderar under-
kategorier, sdsom att kattdjur inkluderar bade huskatter och tigrar. Barnen fir i exemplet ta
del av en rik spriklig milj6 dir flera begrepp anvinds f6r att beskriva samma sak men ocksa

tor att nyansera innebérder vilket dr av stor betydelse f6r matematisk begreppsbildning.

Att synliggéra det relativa i matematiska begrepp

Ett vanligt begreppspar som barn tidigt méter i sin vardag dr szor och /Jiten. Stor ir inte en
egenskap hos ett visst féremal utan ett féremadl kan enbart beskrivas som stort om det
samtidigt jimférs med nagot som dr mindre. Det dr ddrmed relationen mellan féremal som
ger innebord till begreppen stor och liten. For att storleksbegrepp ska kunna konkretiseras
som rumsliga relationer mellan féremal behéver barnet kdnna till och ha erfarenhet av de
féremal som jaimfors. Men hur ska barn till exempel f6rstd hur stor en dinosaurie kunde
vara? Ingen minniska har nigonsin levt som har métt en dinosaurie i verkliga livet och det
niarmaste vi kan komma ir ett besok till ett naturhistoriskt museum med skelett och fossiler.
Dirfor forsoker man ofta jimfora dinosaurier med kinda féremadl, sisom bilar, bussar, hus

och minskor. Det blir da littare att f4 en uppfattning om hur stora de kunde vara.

Vill man diremot fokusera explicit vad begrepp som stor och liten innebdr behover
relationen problematiseras (Bjorklund, 2014). I férskolan gérs detta ofta genom att beritta
traditionella sagor som Bockarna Bruse. Det finns dock en svarighet med Bockarna Bruse
utifran hur sagan ir uppbyggd och hur bockarna namnges. Det dr lilla bocken som forst
kommer 6ver bron, sedan kommer mellanbocken. Men, i matematisk betydelse maste wellan
relateras till bide en mindre och en stdrre bock, samtidigt. Mellanbocken blir enbart ett
namn pa den aktuella bocken pa samma sitt som att den kunde ha hetat Bella eller Bocke,
om inte storleksrelationen samtidigt goérs synlig. Storleksrelationen synliggbrs férst ndr stora
bocken introduceras och det blir en synlig serie fran den lilla bocken, via mellanstora
bocken och sist stora bocken Bruse. I manga forskolor dir man arbetar med sagan och
anvinder figurer for att illustrera berittelsen heter dock den forsta bocken som kommer
Over bron alltid ”Lilla bocken” oberoende av i vilket sammanhang den tas med och om dir
finns storre eller mindre figurer att relatera till.

Ett sitt att synliggra begrepp som stor och liten dr att i stillet f6r som i Bockarna Bruse ha
olika figurer som ges namn som associeras till storlek, hilla fast vid en och samma figur,

men variera omgivningen och dirmed det som figuren relateras till. Tink till exempel en

Att fa grepp om begrepp i matematik Maj 2020
https://larportalen.skolverket.se 8 (10)



Skolverket

nyckelpiga i en bilderbok. Barn har ofta egna erfarenheter av nyckelpigor och vet att de ar
smakryp som kittlas nir de kryper pa ens hand. Nyckelpigan i boken dr sannolikt ocksa
liten, bdde i bildstorlek och i berittelsen ddr nyckelpigan triffar pd andra djur och insekter.
Men, tink om vi kan férstora bilden med hjilp av en dokumentkamera och projicera bilden
pa nyckelpigan pa viggen dir barnen kan ”gd in i bilden och stilla sig bredvid nyckelpigan.
Ar nyckelpigan fortfarande liten eller passar det bittre att beskriva nyckelpigan som stor
och barnet som litet 1 jimforelse? Genom att vixla hur en figur kan relateras till olika
omgivningar far barnet mojlighet att uppticka att szor respektive /iten beskriver relationen
mellan féremal eller figurer, inte figurerna i sig, som Bockarna Bruse litt f6r med sig.

Sammanfattning

Minga matematiska begrepp ir relativa vilket krdver att relationer mellan begreppen
synligg6rs. For att barn ska kunna urskilja begreppsliga innebérder och relationer behéver
dessa pekas ut f6r barnen vilket sker med hjilp av ord, uttryck och gester som visar pa
kontraster mellan och inom begrepp. Genom att barn deltar i en rik spriklig miljé gynnas
dirmed dven deras matematiska begreppsbildning och deras vardagsbegrepp niarmar sig den
kollektiva begreppsinnebdrden.
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