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Ingrid Mossberg Schillerqvist, Karlstads universitet

Nir en ldsare tar steget Over troskeln in i en skonlitterdr férestillningsvirld, i romaner,
noveller, drama och poesi, méter hen en spraklig, berdttad och gestaltad virld. I en fiktiv
virld kan ldsaren stillas infér miljéer och karaktirer som ligger bortom det hen hittills stott
pd, men ocksa mota sidant som forefaller bekant. Erfarna och skickliga ldsare kan
obehindrat réra sig genom forestillningsvirlden och hitta orienteringspunkter under
lisningen, eftersom de har en bred repertoar av kunskaper om textvirldar och berittande
och manga ldserfarenheter att utgd fran. Erfarna fiktionsldsare kan vixla mellan att f6lja
hindelsekedjan, analysera hur karaktirer och miljéskildringar bir fram tematiken och tolka
fiktionstexter pa olika sitt. Oerfarna och kimpande lisare kanske till och med avbryter
lisningen eftersom forestillningsvirlden dr f6r obekant, uppbyggnaden av berittandet f6r
komplicerat och spraket skiljer sig frin ett vardagligt sitt att prata och beskriva personer
och hindelser. Kathleen McCormick (1994) kallar ovanstiende beskrivningar av textmdten
f6r matchning respektive missmatchning. Erfarna ldsare behéver bli utmanade genom att
moéta texter som utvecklar deras liserfarenheter ytterligare och oerfarna lisare behdver stéd

att ndrma sig okinda texter, for att Gverbrygga eventuell missmatchning.

Forskning om disciplinary literacy, imnesspecifik litteracitet, visar att dmnesbaserat lisande
och skrivande behoéver borja tidigt och vara tydligt strukturerat (Shannahan & Shannahan,
2008; 2012; Skaftun & Michelsen, 2017). For att utveckla lisforstielse och liskompetens av
fiktionstexter hos elever kan lirare beskriva vilka ldsstrategier avancerade lisare anvinder
sig av nir de ldser och visa och modellera sidana strategier 1 undervisningen (Roe, 2014)1.
Undervisning om ldsning av fiktionstext, epik, drama och lyrik, behéver ockséd innehdlla

kunskaper om hur sidana texter struktureras, berittas, anvinder metaforer och

! Astrid Roe skiljer pd lisforstaelse och liskompetens och artiklarna i modulen anvinder sig av dessa
begrepp. Lisforstdelse innebdr enligt Roe alla meningsskapande aktiviteter som en ldsare arbetar med
under lisningen. Laskompetens kan jimforas med literacybegreppet, det vill siga att kunna lisa och
anvinda text som en erfaren och initierad ldsare. Fiktionsldsforstaelse och fiktionsliskompetens
anvinds istillet for litterdr ldsforstaelse och liskompetens, eftersom termen litterdr ofta anvinds i
samband med romaner och noveller. Fiktionstexter kan vara multimodala, dramatiska, poetiska eller
maskerade till biografier och sjilvbiografier. Modulen syftar till att bredda betydelsen av vad
fiktionstext innebir.
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berittarperspektiv, undanhaller information om karaktirer, miljder och handling, samt hur
fiktionstexter samtalar med varandra genom historien och i samtiden (Bachtin, 1991) {or att
utveckla liskompetens hos elever. En vanlig undervisningsstrategi r att enbart fokusera pa
handlingen och ldsare fragar ofta varandra om vad texten handlade om (Tengberg, 2011;
Ohman & Tornberg Pantzare, 2019). I internationell forskning benimns den ofta som
reading for the plot, det vill siga att ldsaren ldser for att se hur det gir (Brooks, 1992). Men det
finns sd mycket mer att uppticka, undervisa och samtala om for att 6ka elevers forstielse av
fiktionstexter.

Lédsning och tolkning av fiktionstexter

Fiktionstextens virld dr skapad av en forfattare som skriver i enlighet med egna idéer,
tankar om hur berittelser konstrueras och vilket sprak som ska anvindas, men ocksa i
samverkan med litterdra konventioner och traditioner, historiskt eller i nutid. Vad som
riknas som skonlitteratur varierar mellan kulturer och historiska epoker (Showalter, 2003).
Fiktionstexter bestdr inte bara av skriven text, verbaltext, i romaner och noveller.
Dramatexter och iscensatta forestillningar, poetisk text och olika former av multimodal
fiktion, film, serier, bilderbécker och ljudbdcker, utgdr ocksa fiktivt berdttande.

Wolfgang Iser (1991) menar att fiktionstexter sdrskilt kinnetecknas av en omfattande
torekomst av sd kallade zomma luckor (telling gaps, lebrstellen), det vill sdga att allt som har
betydelse f6r forstdelsen av texten inte dr explicit utskrivet. Lisaren kan fylla i med sin
fantasi och pa sd sitt samspela med texten. Men fantasi dr inte den enda mdijligheten att
fylla 1 tomma luckor. Lisaren kan ocksd géra inferenser, det vill sdga att ldsaren anvinder
tidigare kunskaper om fiktionstexters strukturer, sitt att beridtta och skapa karaktirer och
miljSer eller fyller i med erfarenheter fran liv och omvitld (Keene & Zimmerman, 2003).
Tomma luckor finns dven i multimodal fiktionstext och i serier visas detta tydligt i
mellanrummet mellan bildrutorna. 1 Berdttande bilder for barn underséker Magnusson (2005)
seriemediets berittande. I del tva i den hir modulen utvecklas forskningsperspektiven om
multimodal fiktion. I undervisning kan lirare visa hur tolkning och férstaelse av fiktionstext
varierar, beroende pd hur lasaren fyller i de tomma luckorna och vilka inferenser som
anvinds. Syftet med en sidan undervisning ir att visa for eleverna, att det ér skillnad mellan
att lisa en fiktionstext litterdrt och att lisa f6r att kinna igen sig, att lisa som om texten

berittar nigot exakt om verkligheten eller endast uppleva nigot.

Showalter (2003) menar att lisning av romaner och noveller sirskilt kan behandla och
granska hur texten berittar om férhallanden till verkligheten. Kanske kan lirare i
undervisningen till och med jimféra med hur sakprosatexter skildrar samma verklighet f6r
att utveckla samtalen om verklighet och fiktion. Undervisningen kan ta upp fragor om vad
som gestaltas och pa vilka sitt och hur fenomen i verkligheten representeras i en roman, en
novell, en dikt eller singtext, ett realistiskt drama, en film eller en serie. I del tre och fyra i
den hir modulen behandlas detta tema mer ingaende. Fiktionstexter utgor representationer
1 forhallande till en verklig virld och undervisning behéver behandla vad representationer
innebir, for att undvika ldsningar som utgar fran att fiktion direkt speglar verkliga
férhéllanden.
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Amnesbaserad kunskap om fiktionstext inkluderar ofta bide begrepp och metoder for
analys av fiktion. Analysbegreppen anvinds av erfarna fiktionslisare for att underséka
texter. Analyser genomfors for att fylla i luckor, forstd strukturer och berittarteknik.
Undervisningen behéver ge eleverna mojlighet att betrakta de litterira analysbegreppen som
strategier och redskap fOr att forstd och tolka alla sorters fiktionstexter.

Att en gang fOr alla ringa in vad analys och tolkning av fiktionstexter innebdr 4r nog en
omoilig uppgift, men Richard Loman (2017) menar att analysen innebir att lisaren lar
kinna texten genom att dela upp den i mindre bestandsdelar 1 enlighet med kunnandet
inom omradet fiktionsforstielse i vid mening. Tolkningen bygger ihop en betydelse av
texten, byged pd det lisaren fitt reda pa i analysen, till exempel vad texten siger om huvud-
och bikaraktirer, vad de far och kan géra och i vilka miljéer. En personlig tolkning som
utgdr frin att ldsaren kdnner igen sig och fyller i luckor med hjilp av fantasin bygger ocksa
pé en analys av egna erfarenheter och vad i texten som utléser igenkidnningen, dven om
ldsaren inte alltid 4r medveten om analysen och tolkningen i denna inre process. En sidan
tolkning dr byggd péd andra aspekter 4n analys med hjilp av litterira begrepp och kunskap
om fiktionstexters berittande.

I en litterdrt amnesbaserad tolkning tar lisaren fasta pa sirskilda teman och bortser kanske
fran en del aspekter, beroende pa tolkningens syfte eller teoretiska ram (Loman, 2017).
Analysen kan till exempel ta upp karaktirer, milj6, handling, tema samt klipp, ljud, ljus och
scenografi i multimodal text. Men tolkningens resultat varierar beroende pa den
utgangspunkt lisaren viljer och de kunskaper om fiktionstexter som anvinds.

Betydelsen av fiktiv ldasforstaelse och fiktiv liskompetens

Analys- och tolkningsférmagor behGver byggas och utvecklas langsamt och systematiskt
fran tidiga drskurser. Tolkning 1 grundskolan kan innebira att eleverna via analys uppticker
hur berittelsen anvinder sprik och sprikliga bilder och sitt att beritta f6r att sedan tolka
och bygga en forestillningsvirld. Tolkningen kan redan i drskurs 4 fokusera pa att hitta de
tomma luckorna i texten och fundera éver hur man sjilv och andra fyller i dessa luckor.
Kunskaper om fiktionstext som behandlas i undervisningen kan ytterligare stotta ifyllandet
av luckorna. En viktig ldsstrategi for tolkning av fiktiv text dr att fundera Sver och analysera
fran vilka erfarenheter och kunskaper eleverna fyller i, och samtala om det i klassen. Sedan
har ldsarna tillsammans mdojligheter att diskutera och virdera olika tolkningar, samt férankra
analyser och tolkningar i texten.

Att vandra i fiktiva forestéllningsvarldar och utveckla lds- och
tolkningskompetens

En modell {61 férstielse av och undervisning om fiktionstexter har utvecklats av Judith A.
Langer (2005, 2011) 1 Envisioning Literature, pa svenska Litterdra forestillningsvaridar. Hon
anvinder begreppet firestillningsvirld (envisionment) fér att visa hur ldsare tar sig in i, forstar
och tolkar fiktiva vitldar nir de bygger forestillningsvirldar (envisionment building).
Modellen har utformats efter att Langer genomfort ett sjudrigt forskningsprojekt som

undersokte hur larare och elever samtalar om och forstar skonlitterara texter. Eleverna kom
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fran varierande socioekonomiska och flersprakiga férhallanden. Langer menar att elever
som dgnar sig 4t att bygga férestillningsvirldar dgnar sig at en komplex
tolkningsverksamhet. Fiktiva texter ska inte, enligt Langer, lisas bokstavligt som en spegel
av verkligheten, utan ldsaren behéver fundera 6ver vad saker och ting betyder och beakta
olika méjliga tolkningar och referenser, sarskilt i textens tomma luckor.

I forskningsprojektet identifierade Langer fyra positioner (stances), som lisarna intog men
ocksa hur de vixlade mellan dessa positioner under lisningen av férestillningsvirlden. 2
Langers forskningsbaserade modell kan anvindas f6r undervisning om fiktionsldsning.
Lirare kan modellera och stilla fragor till eleverna for att hjilpa dem att anta olika
positioner under ldsningen. I position ett och tre kan undervisningen ta upp personliga
erfarenheter och fantasier for att finga alla dimensioner av ldsningen. I position tvid och fyra
kan ldraren stilla frigor om berittarteknik, miljébeskrivning och karakterisering, under
vilken tid som handlingen utspelar sig och rikta uppmirksamheten mot sprikliga drag,
metaforer och multimodal gestaltning.? Efter lisningen kan lirare i undervisningen med
st6d av textnira samtal, diskutera tolkningen av fiktionstexten, utifrin de personliga
intrycken och de litterdra kunskaperna. Det dr viktigt att boksamtal av olika slag har tydliga
syften och inte bara behandlar intryck och upplevelser frin lisningen (Mossberg
Schiillerqvist & Olin-Scheller, 2011). I del atta ges ndgra férslag pa hur syften med
boksamtal kan utvecklas och preciseras.

Position ett kallas .A# sta utanfor en forestallningsvirld och kliva in. 1 denna position aktiveras
lisarens torforstielse genom titeln, baksidestexten, omslagsbilder och annat som omger
forestillningsvirlden, sa kallade paratexter. Kanske har en kamrat eller en ldrare ocksa
berittat om texten. Genette & Maclean (1991) har visat betydelsen av att uppmirksamma
dessa paratexter infor ldsningen. Titeln och baksidestexten aktiverar ldsarens forférstaelse
och forbereder ldsningen. En erfaren ldsare ligger mirke till och tolkar dessa signaler pi ett
annat sitt dn en oerfaren lisare och ser fler mojliga sitt att gora inferenser och tolka texten
och placera in fiktionstexten i ett litterdrt sammanhang. Paratexterna har betydelse f6r hur

lisaren kliver in i férestillningsvirlden.

21 den svenska 6versittningen anvinds faser for stances. Vi har istillet valt att kalla det positioner.
Fas kan indikera att lisare tar sig igenom en lisning fran nummer ett till nummer fyra i en linjir
ordning. Langer menar att lisaren kan g4 tillbaka till position nummer ett flera ginger under
lisningen for att omvirdera var texten dr pa vig. Stance utgor en rumslig bestimning och position
markerar en liknande rumslig dimension.

3 Multimodal fiktion behandlas sarskilt i del tva i modulen.
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I position tva, At kliva in i och rora sig i en forestallningsvirld, stiger lisaren in i en sprakligt
gestaltad och skapad virld, dir karaktirer, miljéer och handlingsmonster kan paminna om
den verklighet som ldsaren limnat, men som styrs av berittelsens struktur och tematik. Hir
utforskar lisaren den forestillda virlden och lir kidnna den.

I position nummer tre, Az kliva ur en forestillningsvarld, gor lisaren ofta referenser till sig
sjilv, sin omvirld och sina kunskaper, for att sedan kliva in igen och fortsitta lisningen. I
den hir positionen ér det ldtt att borja lisa fiktionstexten som om den var en bild av
verkligheten. I position tre kliver lisaren ur fiktionstextens virld och bérja tinka pa
kopplingar till den verkliga virlden och egna erfarenheter. Det kan uppstd svarigheter att ga
fran position tre till position fyra, nir lisaren limnar sin personligt fiargade lisning och
méter en undervisning som fokuserar pa litterdra kunskaper och begrepp 1 ldsningen av
fiktionstexter. Men det dr ocksa i forflyttningen mellan position tre och fyra som Nordberg
(2017) menar att inlevelse i texten kan kombineras med kritisk distans och litterira
kunskaper. Lirare kan forst modellera hur en erfaren ldsare kan kombinera dessa tva
aspekter av ldsning av fiktionstext. Sedan kan liraren diskutera med eleverna vad som
hinder i férstdelsen av den fiktiva forestillningsvirlden nir de egna kinslorna méter

litterdra metakunskaper om foérestillningsvirlden.

Position fyra, A kliva ut ur forestillningsvirlden, innebir att ldsaren har mojligheter att tinka
igenom det hen ldst och begrunda sin férstaelse, sina kunskaper om fiktionstexter, samtala
om och arbeta med berittarstrukturer, person- och miljéskildringar, kompositionsprinciper,
genre- och texttypstorstdelse, sprikliga iakttagelser, tematik och virderingar i
undersokningen och forstaelsen av fiktionstexten. Erfarenheter fran textsamtal i position
tre behover ocksa inkluderas. Undervisning och modellering ir sirskilt viktigt i denna
position for att ge eleverna méjligheter att tinka igenom vandringen genom
torestillningsvirlden for att lira sig att ldsa pa dtminstone tva sitt; med bade inlevelse och

upplevelser samt anvindning av litterira kunskaper 1 analys och tolkning.

I position fyra och kanske redan i position tvd kan ldrare visa hur olika ldsarter ger olika
forstdelse och tolkning av fiktionstexter. Tengberg (2011) identifierar sex ldsarter* i nigra
klassrum i drskurs 8 som han studerade: handlingsorienterade, betydelseorienterade,
vdrderingsorienterade, subjeftsorienterade, intentionsorienterade och metakognitiva. Den vanligaste
ldsarten, den handlingsorienterade, dr den som fokuserar pd det som hinder i en text.

4 Ldsarter visar olika syften och inriktningar f6r lisning av fiktionstext och ldrare kan i
undervisningen visa vad elever kan fokusera i ldsningen. Dessa ldsarter kan elever lira sig och
anvinda som ldsstrategier.
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Mindre vanlig dr den betydelseorienterade ldsarten som fokuserar pd att bygga mening, det
som Langer kallar att bygga férestillningsvirldar. I en sddan ldsart ingar ocksa att kunna

hitta de tomma luckorna och i undervisningen visa och diskutera pa vilka sitt de kan fyllas i.

I den andra upplaga av Envisioning Literature fran 2011 har Judith A. Langer utokat
positionerna till fem. Den femte kallas f6r To go beyond (Att r6ra sig bortom), underforstatt
den aktuella texten. Positionen innebir att lisaren kan generalisera erfarenheter och
kunskaper om tolkning som kan anvindas vid lisning och tolkning av andra fiktionstexter.

Langer menar att denna position inte 4r sa vanlig hos unga ldsare.

Att réra sig mellan positionerna

Ett utmirkande drag i Langers modell dr att ldsaren r6r sig mellan positionerna under
ldsningen, men inte som en rak linje fran ett till fyra, utan fram och tillbaka. I ett moment i
lisningen, till exempel i position tva eller fyra, kanske ldsaren behéver gi tillbaka till
position ett, f6r att fundera igenom vilka intryck hen fatt av paratexterna och revidera
intrycken, for att pd nytt kliva in i férestillningsvirlden. Detta sitt att ldsa, avbrutet och
med manga tankar och funderingar pd ett metaplan skiljer sig fran idén att ldsa en roman
handlingsorienterat, frin bérjan till slut £6r att se hur det gir, utan att fundera pd hur texten
ar uppbyggd, berittar om personer och anvinder metaforer.

Att kliva ut ur en férestillningsvirld, att analysera den, innebir en distansering fran texten
med hjilp av kunskaper om litterira begrepp, fiktiva berittarstrategier och undersékningar
av spriket. I undervisningen kan lirare och elever analysera den sprakliga virlden via
exempelvis berittarperspektiv. Medan ldsaren befinner sig i position tvd dr hen ofta
upptylld av forestillningsvirlden; hen ldser f6r att se hur det gar och vad som ska hinda.
Oerfarna ldsare blir ofta fingade av férestillningsvirlden. Mer erfarna lisare kanske kliver
in 1 forestallningsvirlden med inlevelse, men har samtidigt ett metaperspektiv om hur texten
ir skriven med hjilp av kunskaper om fiktionstexters uppbyggnad och struktur. I
undervisningen kan lirare modellera och féra diskussioner om denna dubbelldsning.

Generella lasstrategier i vandringen i forestéllningsvérldar

Minga lirare har arbetat med lasning dir boksamtal och reflekterande skrivande varit en
naturlig del i undervisningen. Men f6r att gora eleverna medvetna om sin egen lisférmaga
och lisutveckling behéver lirare undervisa om pé vilka olika sitt fiktiva texter kan ldsas.
Bade ldrare och elever behdver tilligna sig modeller och ett sprakbruk for att kunna
beskriva vad som sker nir vid ldsning av fiktiv text. Ett sétt kan vara att kombinera litterira
textkunskaper och Langers modell med generella lisstrategier fOr att visa pa olika sitt att
vandra igenom férestillningsvirldar for eleverna. Lisstrategier utgors inte av férutbestimda
metoder, utan de behdver utformas i relation till syftet med lisningen och elevernas

liskompetens och kunskaper.

I anglosaxisk forskning har studier av ldsstrategiundervisning utvecklats sedan 1980-talet
och i Sverige har denna forskning uppmirksammats under senare ar (Roe, 2014). Ett
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gemensamt drag i detta forskningsomrade 4r att eleverna behéver undervisning med
stottning (seaffolding) fran liraren fOr att utveckla ldsfardighet, lisforstielse och liskompetens
(Roe, 2014).5 Denna stdttning kan gradvis minskas i takt med att eleverna bygger upp egen
kunskap och férmaga att ldsa och forsta texter pd olika sitt. Olika strategier f6r hur man
kan ldsa och tinka kring text visas i undervisning, oftast med en strategi i taget, for att sedan
kombinera allt fler strategier. Strategierna kan fungera som tankestottor for eleven nir hen
stoter pa svarigheter i sin lisning. Genom att bygga upp en fortrogenhet hos eleven att
anvinda sig av en repertoar av strategier, kan eleven sjilvstindigt kombinera och vilja de
strategier hen beh6ver f6r den aktuella texten och de utmaningar den ger (Duke & Pearson,
2002). Lasaren behéver ha tillgang till olika strategier fére lisning, men ocksa under och
efter lisning. Duke och Pearson liksom Langer menar att undervisning om ldsning innebir
att lisningen férbereds, avbryts vid flera bestimda tillfillen under lisningen, f6r att sedan
sammanfattas och diskuteras efter lisningen. Syftet med lisningen behéver vara mycket
tydligt, att lisningen ska ge forstielse och kunskaper om olika aspekter 1 fiktionsldsning, for
att sedan byggas pa. Det dmnesspecifika lisandet betonas sdrskilt inom disciplinary literacy
(Shannahan & Shannahan, 2012).

For att generella ldsstrategier ska kunna anvindas dmnesspecifikt behéver en dmneskontext
liggas till (Shannahan & Shannahan, 2012; Skaftun & Michelsen 2017). Lisstrategier for
fiktionstexter kan, utéver Langers positioner och Tengbergs lisarter innebira ytterligare,
mer specifika ldsstrategier. Undervisningen kan visa hur forstaelse av synvinklar och
berittarperspektiv kan utveckla forstielsen av fiktionstexten, vilka effekter en lasning far,
dir intrigen fokuseras (Ohman & Tornberg Pantzare, 2019) och hur karaktirer beskrivs
med hjilp av sprik och handlingar. I del tre 1 den hir modulen behandlas olika
berittartekniker. Undervisningen kan ocksa ge méjligheter att fundera éver kopplingar till
egna erfarenheter och kritiskt distansera sig till texten men ocksa reflektera 6ver varfor jag
kinner som jag gbr nir jag liser texten.

Nell K. Duke och P. David Pearson (2002) menar att goda, erfarna och avancerade lisare
kinnetecknas av att de 4r aktiva 1 tanken under ldsprocessen. De har mal med sin ldsning,
de utvirderar sina strategier och de kan byta strategier under ldsningen. Eventuellt

diskuterar de ocksa sina tankar om texten med andra och fir insyn i nya sitt att forsta text. I

5 Astrid Roe (2014) definierar lisfirdighet som férmagan att avkoda och att lisa med en
grundldggande forstaelse. Lisforstielse innebir enligt Roe alla meningsskapande aktiviteter som en
lisare arbetar med under lisningen. Liskompetens kan jaimf6ras med literacy, det vill siga kunna ldsa
och anvinda text som en erfaren och initierad ldsare.
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en dmnesinriktad lisning ingdr ocksa att erfarna lisare har kunskaper om fiktionstexter,
historiskt och i nutid, och hur de imnesomriden som skildras har anvints av andra
forfattare. De kan ocksa anvinda olika strategier fore, under och efter lisningen av
fiktionstexter.

Ett sitt att visa detta medvetna tankearbete och hur forstielsen utvecklas dr att 1
undervisningen anvinda sig av metoden Tanka hogt (think alond) medan eleverna liser och
sedan diskutera olika sitt att se pa texten. Forst behover liraren via modelleringar visa
eleverna hur en erfaren ldsare kan gripa sig an en text, hur hen tinker under lisningen och
l6ser eventuella svarigheter, kontinuerligt dndrar sin fOrstielse av texten, gor textkopplingar,
aktiverar forforstielse och fyller 1 textens tomrum i relation till det syfte som ldsningen har.
Under héglisningen stannar alltsa liraren upp och tinker hogt fOr att sedan lata eleverna
6va pa att gbra samma sak (Westlund, 2015). I saidana modelleringar dr det viktigt 4r att inte
ta med f6r mdnga aspekter 1 taget, utan tinka igenom en progression i modelleringarna.
Tinka hogt kan anvindas fOr att visa hur olika ldsstrategier kan anvindas, synliggéra hur
ldsaren r6r sig genom eller kliver ut ur en férestillningsvirld, hur en handlingsinriktad
ldsstrategi fungerar 1 férhdllande till en mer symbolisk och hur inlevelse kan péaverkas av hur
fiktionstexten dr strukturerad och berittad.

Innan lasning - forforstaelse och analys av paratexter i position ett

I den f6rsta positionen hos Langer, att std utanfor en forestillningsvirld och kliva in, kan
tva ldsstrategier vara viktiga att behandla 1 undervisning och lata eleverna diskutera for att
de ska kunna kliva in i férestillningsvirlden. En erfaren lisare aktiverar sin firforstdelse och
anvinder ddrmed sina tidigare kunskaper om fiktionstexters sitt att beritta och erfarenheter
infor lisningen (Roe, 2014). Nir ldsaren ar 1 fird med att kliva in utgbr paratexterna
(Genette & Maclean, 1991) ocksd en grund for att aktivera férforstaelse. Ju mer
forkunskaper de har om fiktionstexter, om innehillet och sittet att beritta i texten, desto
storre dr forutsittningarna for att eleverna ska kunna kliva in i férestillningsvirlden.

Under lasning - forutsdgelser om forestallningsvarlden i position tva

Nir ldsaren vil klivit in i forestillningsvirlden, i position tva hos Langer, dr forutsdgelser en
viktig strategi for att ta sig vidare in 1 vérlden. En erfaren och avancerad ldsare har en
forestillning om vad som kommer att ske i fiktionstexten genom tidigare textldsning och
kunskaper om fiktionstext, medan en ovan ldsare kanske har fullt upp med att forsta texten
ord f6r ord. Oerfarna ldsare limnar ofta lisningen i position tva och det dr viktigt att lirare i
undervisningen fangar upp hur eleverna forstir textens virld och syftet med ldsningen
innan de tar sig vidare. Nir eleverna kommit in i forestillningsvirlden kan liraren 1
undervisningen regelbundet stanna upp i lisningen och diskutera med eleverna, tinka hogt
om vad som kommer att ske, hur personer utvecklas och vem som berittar eller ser. Ibland
star den sprikliga férmégan 1 vigen och dd kan en konkret omformning av textens innehall
till en visuell form undetldtta (Mossberg Schiillerqvist & Olin-Scheller, 2011). Att rita serier
eller storyboards, géra korta filmer om karaktirer eller dramatisera en scen ér andra sitt att
visa upplevelser och tolkningar av forestallningsvirldar.
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De forutsigelser som gors ska vara grundade 1 den textvirld som lisaren liser, men ocksa
inkludera den foérforstielse eleverna har med sig in i forestillningsvirlden. Att lata eleverna
tinka hogt om inlevelsen i textvirlden i klassrummet visar olika sitt att uppfatta fiktiva
texten. Det dr mycket viktigt att liraren sammanfattar de olika férutsigelserna tillsammans

med eleverna i klassen, fér att borja bygga en tolkning,

Textsamtal kan organiseras vid olika vigskil 1 textvirlden, till exempel vid nytt kapitel,
tempusskifte, nytt berittarperspektiv och centrala hindelser. Vartefter handlingen utvecklas
och dirmed forstielsen for den, kommer férutsigelserna, och grunden f6r férutsigelserna,
ocksa att férdndras. Det viktiga dr elevernas arbete med att fundera 6ver och diskutera
forestillningsvitlden (Duke & Pearson, 2002; Langer, 2011).

Under lasning - inferenser i tomma luckor i position tva

Det mesta som berittas, exempelvis med repliker 1 romaner och dramer, med klipp,
scenografi och kameravinklar eller serierutor i fiktionstexter, ska inte lisas bokstavligt utan
textens tomma luckor ska fyllas i och tolkas. Tid passerar, minniskor férflyttar sig och
dndrar sig utan att det finns explicita férklaringar. Vissa tomma luckor kan ldsaren lista ut av
sammanhanget, medan andra kridver mer tankearbete. For att fylla i luckorna behdver
ldsaren kunskaper om hur fiktiva texter berittar en historia samt tillging till sina tidigare
erfarenheter av lisning av fiktiv text. Genom att tinka hogt och samtala om hur luckorna
kan fyllas pa under lisningen, far eleverna tillging till olika sitt att tolka. Lararen kan ocksa
fora in litterira begrepp for att stotta forstdelsen.

Under lasning - stélla fragor i position tva

Nir ldsaren befinner sig inne i forestillningsvirlden kan en rad fragor vickas, dven for
erfarna och avancerade lisare. Enkla frigor som man litt finner svar pd i texten kan ldsare
hantera sjilva men fragor som ldsaren ir tvungen att fundera 6ver genom att koppla
samman olika delar i texten, gora inferenser och aktualisera kunskaper om litterira texter
behéver tas upp i undervisningen. De fragor som ldsaren mdste soka sig utanfor texten for
att fa svar pa, om de alls kan bli besvarade, kan beh6va diskuteras efter lisningen. Medan
lisaren befinner sig i forestillningsvirlden kan hen skriva ned de frigor som vicks och ta
med sig till diskussioner under lisning i position tva och i anslutning till undervisning i
position tre och fyra, fér att sedan kliva in i férestillningsvirlden med en ny férstaelse och
nya funderingar.

Efter lasning — beratta om egna erfarenheter i position tre

I position tre, ndr man klivit ur forestillningsvirlden, menar Langer att ldsaren ofta kopplar
det lista till sig sjélv eller till saker som hidnder i omvirlden. For att ldsaren inte ska tappa
kontakten med fiktionstextvirlden, kan liraren friga efter vad 1 texten som gjorde att
eleverna gjorde inferenser till sig sjélva eller omvirlden och dirmed underlitta
kombinationen av inlevelse och kritisk distans i lisningen.
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Efter ldsning - undersékningar av sprak, metaforer, berattartekniker och
inferenser till andra texter i position fyra

Nir ldsaren befinner sig inne i forestillningsvirlden ligeer hen inte alltid mirke till hur det
litterdra spriket och olika berdttarstrategier paverkar forstaelsen av fiktionstexten. Strategin
att fokusera pa sprak, metaforer, sprakliga bilder och berittartekniker och hur dessa
inverkar pa karaktirer, miljobeskrivningar och handling, kanske dr mest till hjilp nir lisaren
intar position fyra dir ldsaren distanserar sig fran férestillningsvirlden. Fiktionstexter
innehaller ofta uttryck, metaforer och andra sprakliga bilder som kriver en tolkning av
lisaren for att de ska kunna forstds i relation till den férestillningsvirld dir de finns. Extra
svart blir det f6r flersprakiga elever nir ordens inneb6rd inte gar att direkt 6versitta eller
dir det krivs att lisaren har samma kulturella eller historiska erfarenhet som forfattaren for
att texten ska bli begriplig (Roe, 2014). Del fyra i modulen kommer att behandla forskning
om hur dmnesldsundervisning kan arbeta med obekanta texter, obekanta fran bade tid och

rum.

Under lisningen kan eleverna notera mirkligheter, sprak och berittarstrukturer om syftet
med lisningen har ett sadant fokus. I en fiktiv text 4r strukturen ofta mer dold dn i en
sakprosatext. Den ligger inbyged i berdttandet, exempelvis genom brott mot kronologin,
dramaturgiska monster och perspektivbyten. Lirare kan férbereda diskussioner i position
fyra genom att i undervisningen infor lisningen av en roman eller en novell visa exempel pa
sprakliga tricks, synvinkelskiften och olika sitt att beskriva karaktirer. Del tre i modulen
kommer att behandla hur berittarperspektiv och synvinklar inverkar pa ldsning och fiktiv

lasforstaelse.

Efter ldsning - lasstrategier for att analysera, sammanfatta och tolka

I position fyra behéver forstdelsen av forestillningsvirlden sammanfattas och tolkas
tillsammans i klassrummet. Att kunna analysera och tolka en text 4r en komplex
tankeverksamhet. Lisaren maste forstd hur texten ar uppbyged och hinger ihop, vilket
syftet eller tematiken ér, ord och begrepp som anvinds och hur berittelsen gestaltar olika
konflikter och karaktirer. En erfaren och avancerad lisare med utvecklad liskompetens
sammanfattar, tolkar och reviderar sin forstielse kontinuerligt under lisningen. Férmagan
att analysera och tolka fiktionstext tar ling tid att lira sig och undervisningen behéver om
och om igen ta upp hur analyser genomférs, hur tolkningar baseras pa analysresultat och
elevers inlevelse och erfarenheter. Undervisning dér olika sitt att analysera och tolka
jamfors och diskuteras gynnar utvecklingen av ett metaperspektiv pa fiktionsforstdelse och
fiktiv laskompetens. Darfor dr det viktigt att redan 1 mellanstadiets undervisning borja
modellera och anvinda olika litterdra analys- och tolkningsredskap i ldsningen.

Partituranalys steg fér steg

Fiktiv lasforstielse och fiktiv liskompetens kan ytterligare utvecklas genom att lisning av
fiktionstexten biddas in i ett historiskt, kulturellt och retoriskt perspektiv. Johan L.
Tonnesson (2012) har utarbetat en analys-, forstdelse- och undervisningsmodell,
partituranalys, for sakprosatexter, men modellens frigor kan ocksa anvindas i
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fiktionsldsning. Tonnesson ser texter som flerstimmiga likt ett partitur for en orkester, dir
varje stimma har sin egen beskrivning. Partituret ska inte f6ljas som en instruktion, utan
tolkning 4r en viktig del av ldsningen av partituret och hur konserten genomférs. Detsamma
giller f6r analys och tolkning av fiktiva texter. Partituranalysen kan kanske upplevas som
svar for de forsta dren av mellanstadiet, men att langsamt och systematiskt stilla fragor i
undervisningen med en tydlig progression om varfor fiktionstexter skrivs pé olika sitt i
olika tider och hur ldsare kan uppfatta texterna, hur forfattare arbetar med sprakliga
verkningsmedel 1 berittandet, mojliggdr en utveckling och férdjupning av elevernas
listérmaga, listorstielse och liskompetens.

Liraren kan i litteraturlisundervisningen vilja bland de olika frigedelarna, modellera
tankesatt och strategier, for att sedan kombinera en eller fler delar i ett langsiktigt arbete
med fiktionsférstaelse och tolkning. Partituranalysen kan anvindas av liraren for att
férbereda sin undervisning om texter. Men ocksa for att systematiskt diskutera
partituranalysens fragor med eleverna i undervisningen och férbereda dem pa hur de sjilva
kan svara pa féljande frigor, det vill sdga anvinda dem som olika ldsférstielsestrategier och
pa sikt som ett sitt att gora sjalvvirderingar av sin lisforstdelse (Hirsch, 2017). Féljande
fragor ingar i partituranalysen (Tennesson, 2012.) Efter varje frdga finns resonemang om

hur de kan anvindas i undervisningen om fiktionstexter.

Vilken kulturell kontext dr relevant for att forsta texten? For att lidra eleverna att svara
pé den frigan behéver undervisningen visa hur elever kan analysera och fundera 6ver var
fiktionstexten kommer ifran och i vilken tid den skrivits och hur det kan paverka oss lisare
idag hur texten ér skriven och kan uppfattas. Vid ldsning av romaner fran tidigare
arhundranden och fran andra kulturkretsar dn var egen, behéver denna fraga aktualiseras.
Olika tidsepoker har haft olika ideal hur texter ska skrivas och gestaltas.

Vilka textkulturer och textnormer tillh6r texten? Denna fraga har till viss del att gora
med den forsta, men hir handlar det om att lisaren ska kunna férvinta sig vad som
behandlas och pa vilka sitt, nir en text tillhor en viss textkultur. Innehallet dr strukturerat
pa ett sdrskilt sitt och orden som anvinds i texten hér samman med den dmnesspecifika
textkulturen och textnormen. Att i undervisningen diskutera vad som kinnetecknar
fiktionstextens sprakbruk och uppbyggnad under en viss tidsperiod, som till exempel
islindska sagor, innan lisning kan underlitta for eleverna nir de sedan ska ldsa texten.

¢ Frigorna i partituranalysens olika steg dr Gversatta till svenska. Originaltexten finns pa sidorna 94-
113 i Hva er sakprosa, Johan L. Tenneson, Universitetsforlaget 2012.
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I vilken situation blev texten skapad, och vad skiljer den fran var? Hir kan ldraren
undervisa om vad som péaverkar textens tillkomst f6r att kunna diskutera med eleverna hur
texten kan ldsas. Textens tid och rum kan skilja sig avsevirt frin den nutida ldssituationen.
Om texten 4ar himtad fran en runsten eller fran 1700-talet bor eleverna kortfattat fi veta
vad i den tiden som péaverkade hur texten ser ut, vad den innehiller och vilka normer och
konventioner som paverkar texten. Texter som dr skrivna i nutiden paverkas ocksa av
situationen. For att forstd och tolka grafiska romaner och hypertexter behéver lirare
undervisa om dessa olika texter.

Lisaren péaverkas av sin plats i sin samtid, vilket 1 sin tur paverkar hur ldsaren ldser och
torstar texter. Hir- och nuperspektivet, sa kallad presentism, kan std 1 vigen fOr ldsarens
forstdelse av till exempel historiska romantexter eller fiktion fran linder utanfdr en svensk
kulturkrets (Lilliestam, 2013; Nersiter, 2014). I del fyra i modulen behandlas detta
perspektiv sirskilt. Undervisningen kan till exempel fokusera pé skillnaderna mellan nu och
da for att eleverna ska fi syn pé sin nutidsférankring och bittre forstd andra tiders texter.

Vilken genre tillhér texten? Tonnesson menar att genreuppfattningar inverkar pd
forforstaelse och lisforstaelsen, men att sprakligt-retoriska strategier paverkar lisaren mer.
Undervisningen kan ta upp hur en genreangivelse, till exempel sagor, inverkar pa hur
eleverna tar sig an texten. Att ldsa och samtala om specifika drag i sagor fran olika

tidsperioder och kulturer kan utveckla elevernas forstaelse av genrebegreppet.

Vilka hinvisningar till andra texter finns och vad ska de tjana till? Intertexter dr
vanliga i fiktionstexter. De visar vilka andra texter som texten anvinder sig av och kan
utgbra ett svar pd nigot tidigare yttrande (Bachtin, 1991). I undervisningen kan lirare stilla
friagor om eleverna kan identifiera referenser till andra texter, om de syns tydligt eller r
dolda och diskutera i klassen hur referenser paverkar forstdelsen av fiktionstexten.
Intertexter” dr de referenser som texter syftar tillbaka till. De implicita
intertexterna/referenserna dr svirare att uppticka. Det kan handla om att en textforfattare
ar mycket inspirerad av nagons sitt att skriva eller ett litterdrt manifest och att texten ar
genomsyrad av detta men kopplingen behdver inte vara explicit utskriven. Har kan liraren
hjilpa till genom att visa de intertexter hen hittar. Fiktiv liskompetens innebir bland annat

7 Intertexter dr ett begrepp som myntades av Julia Kristeva (1986). Med det menade hon att texter
forhaller sig till varandra, ingar i en viv. Det finns relationer mellan méanga texter och enligt Kristeva
star ingen text for sig sjilv.
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att kunna identifiera referenser och hur forfattare anvinder sig av andra fiktionstexter 1 sitt
berittande.

Hur har texten blivit uppfattad? Tillsammans med eleverna kan ldraren underséka
fiktionstexter, receptionshistoria och mottagande i nutid. Litterdr kritik i olika tidningar och
tidskrifter, allt frin Kamratposten, webbrecensioner till dagstidningar, innehaller ett rikt
urval av textreception och receptionshistoria, men ocksa forskning om
litteraturhistorieskrivning, bland annat utifrin genus. Nordisk kvinnolitteraturhistoria
(Berglund, 2013) och regionala litteraturhistorieskrivning innehaller beskrivningar av vad
som virderats och varfér. Undervisningen kan ocksa lata eleverna presentera sina
nutidsldsningar av olika fiktionstexter och lita dem jimféra och diskutera skillnader.
Barnboksjuryn och olika provningar av barn- och ungdomsbécker ingar ocksa i
receptionshistorier.

Genom vilka medier férmedlas texten? De modaliteter som texten férmedlas genom
paverkar hur den kan ldsas. I lisning av multimodal fiktion behéver ldsaren ha strategier £6r
hur hen ska tolka de olika modaliteterna var och en f6r sig och sedan ligga samman
deltolkningar till en sammanhingande tolkning. En multimodal analys 4r mer komplicerad
da bilder, ljud, klipp, scenframstillningar av karaktirer och text har olika innehall och
uppfattas, analyseras och tolkas pé olika sitt. I del tre i modulen behandlas ldsning och
tolkning av multimodal fiktionstext.

Vilken dr den sprakligt-retoriska strategin i texten? Textens stilistiska och grammatiska
drag samt bildsprik och metaforer hor till det sprakligt-retoriska perspektivet och det ér
viktigt att ldrare uppmirksammar detta i undervisningen. Metaforer ér svéra att forstd for
flersprakiga elever, f6r modersmadlstalande elever som inte har sttt pd dessa metaforer
tidigare och f6r bokstavligt orienterade ldsare. I del sex och sju i modulen utvecklas
resonemangen.

Vilka stimmor finns i texten? Denna rubrik refererar till namnet pa modellen,
partituranalys. Lirare kan i1 undervisningen underséka hur méinga karaktirer och berittare
som far sdga ndgot i texten.

Vilka forebildliga ldsarter finns i texten? Vilka ir modelldsarna? Ar de gomda eller
tydligt artikulerade? Umberto Eco (1981) och Wolfgang Iser (1990/1991) menar att det
tinns modellisare och implicita lasare inskrivna 1 texten. Med det menas att skribenten har haft
en slags lisare 1 tanken som mottagare for sitt skrivande. Det blir en inbjudan till en viss
lisning av texten och med hjilp av undervisning om motréster eller intertexter kan dessa
lisanvisningar synliggéras. Kan ldsaren inte f6lja lisanvisningen kan wissmatchning
uppkomma (McCormick, 1994). Lisaren slutar oftast att ldsa eftersom svarigheterna blir f6r
stora och limnar texten 4t sitt 6de.
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Sammanfattning

Den hir artikeln har tagit upp forskning om undervisningsmodeller f6r analys och tolkning
av fiktionstext och hur tydliga lisstrategier kan underlitta utveckling av fiktionsforstielse
och litterdr kompetens. Fokus ligger pd hur olika forestillningsvirldar kan vara
konstruerade och uppbygeda, eftersom kunskaper om sidana gynnar utvecklingen av
avancerad lisférstaelse och liskompetens.

Liasstrategier for fiktionstext kan ses som sitt att systematiskt arbeta med olika delar av en
text, koppla ihop det med olika elevers forférstaelse och diskutera olika tolkningsstrategier.
Finns det elever i klassen som har méanga olika referensramar nir det giller erfarenheter och
textkunskaper blir analys- och tolkningsarbetet mycket intressant. Arbetet med ldsstrategier
utgdr ett systematiskt undervisningsarbete f6r utveckling av férdjupad lisférstaelse och
tolkningsférmaga.
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