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Stilistik och sprakliga bilder

Marie Wejrum & Zara Hedelin, Karlstads universitet

Elevers fiktiva listorstdelse kan utvecklas via sprikligt inriktad undervisning. Fiktionstexter
ir sprikligt konstruerade av forfattare och genom att lta elever underséka hur dessa
konstruktioner ser ut fir elever en 6kad fiktiv liskompetens! och en férstaelse f6r vad som
utmirker fiktionstexter. Bade elever som tycker om att lidsa skonlitterira texter och elever
som kinner motstand eller har olika svirigheter att ldsa, kan genom litterdrt inriktad spraklig
analys uppticka nya dimensioner i texter och didrmed bdde 6ka sin ldsférstaelse och sitt

intresse for fiktion.

I den hir artikeln ges exempel pa hur undervisning om litterdra texter med ett sprakligt
fokus kan utformas for att ge elever fler strategier for att lisa och férsta fiktionstext. I
artikeln presenteras forskning om litterdr stil och bildsprak i fiktionstexter och forslag pa
hur lirare kan utforma undervisning om skonlitterir lisning.

Forskning om skoénlitterér stilistik i undervisning

Jason Moore och Mary Schleppegrell (2014) anser att tolkning av skonlitteratur kriver en
forstdelse for litterdrt sprak och hur forfattare anvinder spriket for att till exempel gestalta
karaktirers kinslor och attityder. Schleppegrell (2019) menar att lirare bor bestimma vilka
nyckelkompetenser som eleverna i den aktuella undervisningsgruppen behéver £6r att
kunna nd malen f6r undervisningen. Lirare behéver direfter identifiera vilket imnessprak
som krivs i undervisningen for att elever ska kunna utveckla dessa kompetenser. Larare
behéver introducera och stétta elevers anvindning av detta dmnessprak, nagot som ar
viktigt for alla elever men sirskilt for elever som ldser svenska som andrasprak.

Moorte och Schleppegrell (2014) har i ett forskningsprojekt tillsammans med ldrare utvecklat
lektioner dir de genom ett explicit fokus pa sprak stottar elevers f6rmaga att tolka och
virdera karaktirers attityder i fiktionstexter. Genom en dialogisk undervisning med

! Begreppet “liskompetens” anvinds i enlighet med Roes (2014, s. 26) definition: ”en mer
omfattande betydelse som innebir bade textforstaelse, lisstrategier, instillningar till lisning och
férméga att anvinda ldsningen i olika sammanhang”. Begrepp som anvinds i modulen férklaras och
definieras i artikeln i del 1.
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utmanande uppgifter dir eleverna fick explicit och stéttande undervisning utvecklades bade
elevernas dmnessprak och deras forstaelse f6r den specifika texten och f6r sprikets
betydelse i fiktionstexter. I projektet arbetade klasserna inledningsvis med ndrldsning av
fiktionstexter dir de tillsammans stannade upp och diskuterade teman i texterna som
avundsjuka, vinskap och lojalitet. Direfter fokuserades fiktionstexternas huvudkaraktirer
dir eleverna tolkade vad de sade och gjorde genom att granska vilka ord som anvindes och
samtala om hur dessa ord uppfattades. Eleverna fick géra uttalanden om karaktirerna kring
ndgot centralt som hént i texten och for att tydliggora elevernas olika tolkningar anvindes
en “attitydlinje”. Léraren ritade upp en linje pd tavlan med plus i ena dnden och minus i den
andra. En elev fick placera ett ord frin texten pa linjen och beritta hur hen uppfattade
ordet och vad det gjorde med tolkningen av karaktiren. Ordet var utvalt av ldrare och
elever tillsammans f6r att det var centralt f6r tolkningen av karaktiren. Direfter fick en ny
elev placera in samma ord och beritta om sin tolkning. Genom ett fokus pd ords betydelse
for tolkningen av karaktdrerna tydliggors hur spraket inverkar pa lisarens tolkning av
litterira texter.

Enligt Ian Cushing (2018) finns ett starkt 6kat intresse bland bade forskare och lirare i
Storbritannien for att integrera sprikliga och litterdra aspekter i undervisningen. Det finns
flera forskningsprojekt dér lirare och forskare samarbetar. Cushing beskriver en
undervisning som ér textcentrerad och fokuserad pa vad som hinder i elevens sprikliga
méte med texten samtidigt som spriket och sprakundervisningen blir viktig och sker i ett
sammanhang. Cushing har f6ljt lirare som gatt en fortbildning dir de byggt pa sina
kunskaper om stilistik, grammatiska strukturer och fiktionslisning f&r att kunna arbeta pa
detta sitt. Tvd arbetssitt togs upp 1 utbildningen som har visat sig sarskilt framgingsrika,
Jforegrounding och transitivity. Foregrounding innebir att man funderar pa vad som sticker ut i
texten, vad som kommer i férgrunden, och analyserar varfér det gér det. Det kan handla till
exempel handla om grammatiska ménster eller stilfigurer. Undervisningen kan utga fran en
enkel fraga som ”’Vad ligger ni marke till i spraket?” vilket passar elever pd olika nivier.
Transitivity (Halliday, 2004) innebir att ldsaren analyserar ord som anvinds for att till
exempel avsldja mer nyanserade bilder av hur karaktirerna dr och agerar i fiktionstexter,
precis som Moore och Schleppegrells (2014) exempel ovan.

Nir elever ldser och sprakligt analyserar en skonlitterdr text kan de fa syn pa nya
dimensioner i texten och 1 sin egen lisforstdelse. Liraren kan ocksa 1 sitt
undervisningsuppligg kombinera den sprakliga analysen med ytterligare perspektiv vilket
kan ge eleverna ytterligare nycklar till texten. Vilket perspektiv som liraren ska vilja att
fokusera kan bero pa frigor som ir aktuella i undervisningen och vad som kan vara
fruktbart i de texter klassen arbetar med. Undervisningen kan till exempel underséka hur
spraket anvinds fOr att beskriva genus i fiktion. Maeve Eberhardt (2017) har undersékt hur
kon representeras i Harry Potter-béckerna. Eberhardt fokuserar pa sidokaraktirerna
Hermione Granger och Ron Weasley och det sprik som anvinds for att beskriva dem, vad

de g6r och vad de sdger, och visar hur stereotypa koénsskillnader mellan mén och kvinnor
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reproduceras 1 bockerna. For att gbra det har hon exempelvis identifierat och analyserat de
unika verb och adverb som férekommer hos enbart Hermione respektive Ron.

Léstriangeln och ett sprakligt fokus

Listriangeln ir en modell som visualiserar olika nivder i en text som ldsundervisningen kan
baseras pa (Mossberg Schiillerqvist, Hedelin, & Wejrum 2016, utvecklad modell fran
Dysthe m.fl., 2011:41; Wejrum, 2018). Listriangeln ger en bild av textens olika nivaer frin
hela texten till ord och fonem.

Lirare kan anvinda ldstriangeln 1 undervisning tor att tydliggdra de nivder som finns 1 texter
och vilken niva som dr i fokus for den aktuella lisundervisningen samt hur den hinger
samman med tolkningen av texten som helhet. Den 6versta globala nivin handlar om
textens syfte, mottagare och avsindare. Pa en global niva hamnar ocksé aspekter som till
exempel f6rférstaelse, paratexter och intertexter. Orden, ordklasserna och stilfigurer
befinner sig pa en lokal nivé langt ner i listriangeln, och det dr den nivan som fokuseras i
den hir artikeln.

LASTRIANGELN

Lassituation

(syfte, avsindare)

Innehall
Struktur
kS
E)
'aﬂ,a‘\ Meningar /
%

Ordval
(inkl. stilfigurer, idiomatiska
uttryck m.m.)

Figur 1. Léstriangein.

Sammanfogningsaspekten 1 undervisning utifran listriangeln dr visentlig, det vill siga hur
spraket och forfattarens anvindning av specifika ord, sprikliga bilder och andra stilfigurer
kan inverka pi elevens tolkning och forstdelse av texten och dess innehall och tematik.
Lirare kan i undervisningen behandla och ge exempel pa hur exempelvis ordval paverkar
tolkningen av texten som helhet.
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Metaforer och andra bilder i spraket

Metaforer finns i alla texter och 1 muntligt tal, men den hir artikeln fokuserar pd metaforer i
skonlitteratur. Manga metaforer dr si inkorporerade i spriket att de inte lingre
uppmirksammas som metaforer, till exempel i uttryck som att stédja sig pa ett argument”,
”backa upp nagon”, ’kinna sig t6r” och ”tiden gar”. Undervisningen kan med férdel
behandla metaforer i de texter som anvinds i undervisningen. Annars uppstar luckor i
elevernas forstaelse av texten och ibland blir de helt enkelt vilseledda eftersom metaforerna
ofta dr himtade frin ett helt annat omrdde dn det som texten behandlar.

Lars Ellestrom (1999) beskriver hur minniskor tinker med hjilp av bilder och att texters
bildsprik dr ett uttryck f6r detta tinkande och vinder sig alltsa mot uppfattningen att
bildsprik bara skulle vara nagon slags stilistisk utsmyckning av texten. Genom bildspraket
Ovar lisaren ocksa upp sig i att se likheter, olikheter och sammanhang menar Ellestrom. Per
Arne Michelsen (2018) menar att méinniskor i kommunikationen med varandra behéver
kunskaper om bildsprik f6r att bdde sjilva kunna uttrycka sig tydligt men ocksa for att
kunna tolka sprakliga uttryck som innehaller metaforer eller andra sprikliga bilder.

Torsten Thurén (1995) menar att metaforer dr bildsprak som beskriver ett fenomen som
ndgot annat. I skonlitteraturen anvinds ofta metaforer for att beskriva foreteelser pa ett mer
visuellt eller ljudligt sitt. Ruth Seierstad Stokke (2018) skriver att metaforen oftast ér ett
abstrakt begrepp som ersitts med ett konkret, till exempel kan det abstrakta verbet
”orubbla” ersittas av det konkreta, men ocksa idiomatiska, uttrycket “ligga pannan i djupa
veck” som visuellt beskriver vad som hinder, eller kan hinda, nir en person grubblar.
Thurén (1995) visar hur metaforer i spraket 4r mer dn bara ett sitt att smycka spraket. Olika
metaforer ger lisaren olika konnotationer, det vill siga associationer och tolkningar, med
olika virdeladdningar. Och olika ldsare kan fd olika konnotationer.

Betydelser och mening

Semiotiken 4r en vetenskaplig gren som studerar hur betydelser uppfattas och mening
bildas av ord. Semiotiken studerar den viktiga skillnaden mellan denotation och
konnotation till ord. Denotationen ir en bokstavlig tolkning av ett ord. En konnotation
innehaller alla de associationer och tolkningar som den som ldser ligger in i ordet. Om en
text innehdller f4 adjektiv kommer elevernas denotationer och konnotationer kring
substantiven och verben att ha en stor betydelse f6r hur de uppfattar den. Informationen
som ldsaren far genom adjektiven, det vill sdga hur ndgonting ser ut eller dr, saknas om det
ir fa adjektiv. D4 blir speciellt konnotationerna till dvriga ord av vikt for att synliggtra
forestillningsvirldarna. Undervisningen kan diskutera vilka konnotationer som finns till
vissa ord 1 en text for att visa skillnaden mellan olika elevers férestillningsvirldar
(Schleppegrell, 2019; Langer, 2005, 2011).

Ord kan ldsas bokstavligt eller metaforiskt vilket ger fler betydelser och fler problem om
lisaren inte kan vilja hur ordet ska ldsas och tolkas. Seierstad Stokke (2018) skriver om den
kognitiva utmaning som forstaelse av metaforer innebir. Meningen “’Pojken lade rabarber
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pa cykeln och dirfér kom Lisa fOr sent till skolan” dr problematisk om ldsaren inte fOrstar
vad det kan innebdra att ndgon ldgger rabarber pa nagonting. Det kan i den metaforiska
betydelsen forstis som att ndgon stjil nagonting. Det dr skilt frin den mer bokstavliga
betydelsen att faktiskt ligga vixten rabarber pa cykeln. Skonlitteraturens anvindning av
metaforer dr nagot som minga elever, bade flersprakiga och de som har svenska som
modersmal, beh6ver ha hjilp med och uppmirksammas pa. Seierstad Stokke foreslir en
undervisning dir elever fir mota en bred repertoar av metaforer och andra stilfigurer for att
de dels ska uppticka sprakets funktion, dels fa en 6kad forstielse f6r hur de ska uppticka,
ldsa och forsta sprakliga bilder. Hon visar hur yngre elever kan ha god hjilp av att man
anvinder bilderb&cker i undervisningen om metaforer och att klassen dé kan bdde ldsa
texten och lisa bilderna och fora in bada modaliteterna i litteratursamtalet. Bilderna kan
bidra med ytterligare information om hur metaforerna kan tolkas. Seierstad Stokke menar
ocksd att en del elever har svirt att uttrycka med ord vad metaforerna kan betyda och
anvinder ofta kroppssprak for att exempelvis visa hur en karaktir kinner sig och ser ut nir
den till exempel har “tappat hakan av f6rvining”. Man kan ocksa lata eleverna rita
metaforers betydelse.

Ord och ordklasser i fiktionstext

Samtliga elever och sirskilt elever med svenska som andrasprak har behov av att bygga upp
ett rikt ordf6rrad da det dr en forutsittning for att klara vidare studier. Att arbeta med
skonlitterdra texters ord och begrepp blir en stor hjilp f6r elever, bdde de som har svenska
som modersmal och de som inte har det, i deras stravan efter att utoka ordforradet samt for
att de ska kunna se virdeladdningen och betydelsen 1 fiktionstexternas ord (Shanahan, &
Shanahan, 2012; Schleppegrell, 2019). Genom att beskriva och diskutera ordens nyanser
och virdeladdning kan eleverna beritta om sin omvirld och sin vardag pd ett nyanserat sitt
och ocksa forstd tolkning av fiktionstext genom de ord som anvinds i texten.

De ordval och ordklasser som anvinds i en text paverkar hur en ldsare uppfattar den pa
bdde ord-, menings- och global nivi i ldstriangeln. I en spraklig textanalys 1 klassrummet kan
elever underséka sprakbruket i fiktionstexter pd olika sitt och fundera pa konsekvenser f6r
textforstaelsen. Elever kan exempelvis analysera och beskriva vilken stil ett férfattarskap
eller en epok priglas av. En text med manga substantiv kan kategoriseras som att den har
en nominal stil och en text med minga verb kan kategoriseras som att den har en verbal stil
(Lagerholm, 2008). En verbal stil dr handlingsinriktad, berdttande och talspriklig. Den
verbala stilen férekommer vanligtvis i texter som kidnnetecknas av talsprak, till exempel
skonlitterdra texter med talspraksinslag (Lagerholm, 2008). Elever kan vilja ut en ordklass
och ta reda pa hur den anvinds 1 en sirskild text eller av en forfattare eller inom en specifik
genre.

Ordklassen adjektiv dr vanligt forekommande i skonlitterdra texter eftersom adjektiven
fungerar som beskrivningar till substantiven. Lagerholm (2008) menar att skonlitterira
torfattare bor akta sig £Or att Gverlasta texten med adjektiv da det limnar ett mindre

utrymme for ldsaren att sjilv gora inferenser och tolkningar av texten. Lisaren blir en aktiv
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och engagerad medskapare nir hen far fylla tomrum i texten (Iser, 1991). Poeten Pir
Lagerkvist har skrivit dikten ”Aftonland ” (1953) som enbart innehaller ett adjektiv, och
Lagerholm menar att Lagerkvist hir utmanar lisaren att fylla i tomrummen sjélv for att
skapa forstielse for texten.

Jag ir den som fortsitter

Nir du dréjer kvar,

Som stiger ut i natten

Nir du gir till vila

Som 6ppnar porten till morkret
och gir vidare,

till mérkret och stjarnorna

och gir vidare

Pa en oviss stig,

en stig som kanske inte alls finns,

overger jag dig.

Ur Aftontand (Lagerkvist, 1953)

Exemplet med Lagerkvists enda adjektiv ”oviss” utmanar synen pé adjektivens betydelse
for en skonlitterir text.

Ulla Ekvall (2011, 2012) visar hur fler ord 4n adjektiv kan vara beskrivande. Precis som
Moore och Schleppegrell anvinder spriklig analys £6r att utveckla forstaelse for karaktirer,
transitivity, beskriver Ekvall hur hon bedrivit forskning om undervisning dir elever
tillsammans med ldraren granskat hur anvindningen av olika ordklasser beskriver naturen
och karaktirerna i Astrid Lindgrens bok Ronja Rivardotter. 1 Ronja Rovardotter térekommer
minga ovanliga och specifika substantiv som “vittror”, oknytt” och ”armborst”. Det finns
ett stort antal rérelseverb och verb som férmedlar tankar, kinslor, ljus, ljud och rorelser,
exempelvis ”blinka”, ”glittra” och ”’dina”. Spraket har ocksa manga parallella utryck och
stegringar som till exempel “tjut och skrik”. Utifrin sin studie ger Ekvall (2011, 2012)
forslag pd en undervisning dir eleverna fir Gva att utifran grammatiska aspekter jimféra
hur roster/karaktirer framtrider i olika texter och genrer for att eleverna ska fi modeller
tor sitt eget skrivande. Arbetssittet kan 6verféras och bli strategier £f6r ldsning i
klassrummet; till exempel identifiera ordklasser och dess funktion i texten, identifiera
likheter och skillnader i ordval, jimfora karaktirsbeskrivningar och jaimféra spriket i olika
karaktirers dialoger och undersdka vad det fir betydelse £6r lisarens bild av karaktiren i

forestillningsvirlden utifrdn konnotationerna av ord.

Ordval i fiktionstextsdialoger

Om en forfattare anvinder sig av verben dfa eller kdka f6r att beskriva vad en karaktdr gor
blir det en del av karaktiriseringen och kan inverka pa hur elever uppfattar karaktiren om
de har kunskaper om de olika valérerna i orden (se exempelvis Schleppegrell, 2019 och
Cushing, 2018). Om textens handling utspelar sig i en 6vre medelklassfamilj som ligger vikt
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vid spriket bryter verbet kika mot hur karaktiren troligtvis skulle uttrycka sig och ordvalet
kan da bli ett stilbrott som kan stéra lisaren. Men ett sadant stilbrott kan ocksa utgéra en

medveten signal om ndgon slags férindring hos karaktiren (Lagerholm, 2008).

Forfattaren har en stor inverkan pd hur ldsaren uppfattar en text genom hur den later
berittaren gora stillningstaganden och skildra hur den uppfattar saker menar Peter Cassirer
(1993). Forfattaren kan ocksa lita karaktirer som inte ér berdttaren framtrida genom direkt
och indirekt anféring. Lagerholm menar att i den direkta anféringen (exempel 1) far
personen komma till tals med sina egna repliker. Repliken kan ocksd kombineras med en

anféringssats (exempel 2):
Exempel 1: - Jag dr hungrig.
Exempel 2: - Jag dr hungrig, sa han gnailligt.

Anforingssatsen blir en ledtrad till hur karaktiren kan uppfattas. Genom att som i exemplet
ovan ange att karaktdren uttalar sig gnilligt kan ldsaren fi en anvisning om att den
karaktiren ska uppfattas som negativ. Adverbet och dess konnotationer har en viktig
funktion i detta sammanhang,. I filmberittande behovs inte dessa anféringssatser utan
askadaren far sjilv tolka hur uttalandet gors. Ibland dr det tydligt hur karaktiren dr, som

”onillig” 1 ovanstiende exempel, men ibland kan det ocksa vara mindre tydligt.

Stephen King (2001) menar att dialogens viktigaste funktion ér att fi karaktirerna
trovirdiga och levande. Det gor en forfattare genom att fundera 6ver hur karaktiren skulle
uttrycka sig 1 vissa situationer, exempelvis om den skulle sld sig med en hammare. King
menar att orden som karaktirer yttrar avsljar mycket om karaktirernas personlighet. I film
och pa scen dr orden inte lika centrala for att beskriva en karaktir, dir handlar det mer om
bur orden uttalas i skddespelarens karaktirisering. Det finns ocksa en fordel att lisaren kan
lista ut ndgot om karaktiren genom att ldsa dialoger som den deltar i istillet f6r att
torfattaren skriver hur lisaren ska uppfatta karaktiren. I ett utdrag frin Harry Potter och de
vises sten (1999) dir Hagrid kommer in i berittelsen f6r fOrsta gangen, visas hur olika
karaktirer uttrycker sig. Familjen Dursley har hyrt ett hus £6r att undfly ugglorna som
kommer med brev till Harry frain Hogwarts och Hagrid bryter sig in i huset {61 att na Harry
med meddelandet fran Hogwarts (Rowling, 1999, s. 66):

”Sist jag sig dej va du bara en baby”, sade jitten. ”Du e vildigt lik din pappa men du har

din mammas 6gon.”
Morbror Vernon gav ifran sig ett konstigt raspande lite.

”Jag kriver att ni omedelbart ger er av hirifrin, min herre!” sade han. ”Det dr
hemfridsbrott att bryta sig in pd det hir viset!”

”Ah, hall truten, Dursley ditt stora tillgjorda sviskon™ sade jitten.
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Hir ser man skillnaden, som Rowling markerar, mellan Hagrid och morbror Vernon genom
det de faktiskt sdger och de ord som de uttalar. Hagrids ord skrivs talsprakligt och morbror
Vernon hiller sig ndra det skriftsprikliga uttalet. Deras idiolekter skiljer sig at visentligt, det
vill sdga deras individuella sitt att uttrycka sig. Lisaren kan fa sympatier for jitten Hagrid da
han f6r det forsta vinder sig till Harry som dr historiens hjilte och sedan siger 4t den
mindre sympatiske Dursley att han ir ett sviskon, som anvinds som ett negativt laddat
skillsord 1 sammanhanget. I romanen har Harry hittills varit en oviktig person for familjen
Dursley och han har alltid kommit i sista hand men i denna dialog 4r han den som f6rst blir
tilltalad och da kan hans nya liv bérja. Genom att i undervisningen, pa samma sitt som
Schleppegrell (2019) och Cushing (2018) foreslar, studera dialoger i skdnlitterira texter och
hur ord anvinds for att karaktirisera, kan elever fd en fOrstdelse for varfor de uppfattar
karaktirer som de gér och diskutera vad olika personers uttalanden siger om dem som
karaktirer.

Martin Gellerstam (1996) papekar att dialogen ocksé kan bli en tydlig tidsmarkdr, antingen
f6r nir handlingen dr tinkt att utspela sig eller for nér texten var skriven. Inte bara genom
ordvalen men ocksé hur dialogen skrivs. Den historiska utvecklingen har gitt frin mer
omstindliga stiliserade repliker till snabbare dialog som férsoker efterlikna ett naturligt
replikskifte. I undervisningen kan det ddrfér vara intressant att diskutera dialogernas
utformning i relation till nér texten skrevs och till nir den dr tinkt att utspela sig.

Aven om dialogen tycks vara en sorts avbildning av ett naturligt tal, skiljer sig skrivna
litterra dialoger for det mesta mycket fran hur det verkligen liter nir manniskor talar med
varandra. Dialogen dr utformad och vald for att tillféra handlingen ndgot eller ha en viss
funktion, till exempel som en del i karaktériseringen som i exemplet med Hagrid. Geoffrey
Leech och Mick Short (2007) menar att en lyckad dialog i en skonlitterir text efterliknar det
som hinder i fiktionsvirlden. Lisaren fir en bild av skeendet som tycks trovirdig. Skulle
dialogen istillet skrivas realistiskt, precis som den skulle ha latit om motsvarande situation
hade dgt rum i verkligheten, skulle den istéllet bli fragmentarisk och svarforstaelig for
lisaren. Exempel pa sidant som dr vanligt 1 tal men sillan uttrycks i fiktionstext dr pauser,
omtagningar, tvekan, ord som inte uttalas fullstindigt eller med dialektala dndelser,
hummanden, fyllnadsljud som ”eh” och ”6h”, avbrutna meningar och grammatiska
felaktigheter (Leech, & Short, 2007).

Gellerstam (1996) diskuterar ocksa hur éversittningar inverkar pa hur dialoger skrivs.
Gellerstam visar hur sigeverb dr betydligt vanligare 1 engelsksprakig litteratur 4n i svensk
och att 6versatt litteratur dirfor kan skilja sig fran litteratur med svenskt originalsprak.
Exempel pa sdgeverb ir ”frigade”, anmirkte” och 7viskade”. Han visar ocksd hur
Oversittningar av ord kan innebdra att betydelsen forflyttas ndgot om orden pé de olika
spriken har olika stilnivé eller valérskillnader. Ett exempel dr det vanligt férekommande
engelska sdgeverbet ”added” som han foreslar har en mindre markerad betydelse dn i den
svenska motsvarigheten “tillade”. Gellerstam menar ocksa att en flitig anvindning av
dialoger och sdgeverb dr mer accepterat i engelsksprakig litteratur medan manga i en svensk

kontext skulle anse att en sidan ”6veranvindning” skulle héra hemma i litteratur med ldgre
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status som till exempel deckare. Det kan vara intressant att i undervisningen diskutera dessa
sprakliga och kulturella skillnader i ldsning och tolkning och fundera pd vad det innebir f6r

forstaelsen av texten.

Litterdr stilistik

I forskningsomradet litterdr stilistik underscks spraket 1 skonlitterira texter, och hur
forfattaren medvetet arbetar med en viss stil £6r att framhidva vissa drag i texten
(Lagerholm, 2008). I svenskdmnena dr det relevant att undersoka fiktionstexter utifrin
sprakliga stilistiska aspekter for att bygga upp elevers kunskaper om och férstaelse f6r hur
forfattare konstruerar fiktionstexter.

For att placera in en text i en viss genre eller texttyp kan man analysera typiska drag eller ett
sirskilt forfattarskap. Om det finns tillrickligt manga typiska drag kan ldsaren anta att
texten tillhor en genre, eller att den 4r ett exempel pa en genredverskridande text. Genom
att ldrare i undervisningen modellerar hur man kan gora en spraklig analys av en fiktionstext
och sedan later eleverna analysera, kan lirare och elever tillsammans underska hur
sprakliga aspekter bidrar till att utforma och gestalta texten. Per Lagerholm (2008) menar att
man kan tala om individstil for forfattare eller epokstil f6r texter som har tidstypiska
gemensamma drag. Lirare kan exempelvis lata elever lisa flera kortare texter fran olika
epoker och lita dem markera sddant som de ligger mirke till i varje text pa olika nivder i

listriangeln som stavning, ordval, stilfigurer eller meningsbygenad.

Litterdr stilistik kan anvindas for att analysera och beskriva forfattarskap, enskilda texter
som helhet eller titta pa specifika delar eller passager i texter. Det viktiga i det hér
sammanhanget dr vad en stilistisk ldsning och analys 1 undervisningen kan bidra med fér att

elever ska kunna utveckla en férdjupad forstielse av skonlitterdra texter.

Leech och Short (2007) presenterar en checklista med lingvistiska (sprikliga) och stilistiska
kategorier som lirare kan vilja att undersoka vid stilistisk och spraklig analys av
skonlitteratur i undervisningen. Artikeln behandlar exempelvis analys av ordklasser, ordval i
dialoger samt metaforer. Checklistan kan ge lirare ytterligare uppslag f6r vad som kan
fokuseras i undervisningen kring de skonlitterdra texter som behandlas i

svenskundervisningen. Ett urval fran checklistan kommer hir:

*  Vilken typ av sprik anvinder forfattaren i texten, enkelt eller komplext,

formellt eller talsprakligt, specifikt eller generellt?

*  Finns idiomatiska uttryck (talesdtt som dr karaktiristiska for ett visst sprak),
och hur ser de i s fall ut?

. Finns nagra specifika sprikliga drag som sticker ut?

. Ar substantiven konkreta eller abstrakta? Vilka imnesomriden hér de hemma
i?

*  Forekommer minga adjektiv i texten? Vad beskriver adjektiven?
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*  Ar verben viktiga fér textens innehall? Ar verben statiska eller dynamiska, det

vill sdga beskriver de férhallanden som 4dr eller sidant som hinder?

*  Finns manga adverb i texten? Beskriver adverben sitt, tid, rum, plats, riktning
eller grad?

*  Hur dr meningsbyggnaden? Vad bestar texten av fOr typ av meningar, som till
exempel frigor, utrop och ofullstindiga meningar?

. Finns ord och ordklasser som anvinds pa ett specifikt sitt i texten for att
skapa nagon sirskild effekt?

*  Anvinds stilfigurer som till exempel upprepningar eller stegringar, rytm eller

rim? (Se avsnitt om litterdra verkningsmedel nedan.)

*  Hur hinger texten samman, bade mellan olika delar i texten och inom
textpartier? Ar textbindningen tydlig eller behéver lisaren sjilv dra egna

slutsatser hur texten hinger samman?
*  Ar kontexten uttryckt?

*  Hur dr tilltalet? Vinder sig berittarrésten till ldsaren? Forandras stilen
beroende pa vilken karaktir som talar eller tinker i texten (Leech, & Short,
2007, s. 61 ff.)?

Vad som blir relevant och spidnnande att ta upp i undervisningen beror pa vilket syftet med
lisningen av texten dr, vilken text klassen arbetar med och vilka behov

undervisningsgruppen har.

Litterdra verkningsmedel att ta upp i undervisning

For att medvetet skapa speciella effekter kan férfattaren anvinda olika litterdra
verkningsmedel som exempelvis berittartekniska och stilistiska medel. Det kan ocksa
handla om rytmen i spraket och versmitt. Lagerholm (2008) Iyfter fram hur stilistiken i
skonlitterdr text hinger titt samman med retoriken i och med att samma verkningsmedel
anvinds ddr. Han tar bland annat upp foljande stilfigurer:

*  Metafor — ett ord, sakledet, ersitts med ett annat, bildledet. Exempel: P4 gatan
stod ett vrilak parkerat.

*  Liknelse — ett ord liknas vid ett annat och ett jimférelseord, till exempel som,
finns med. Exempel: Hon kor som en biltjuv.

o Besjilning — en konkret sak far minskliga egenskaper. Exempel: Mina skor vill

inte gi en meter till.

. Personifikation — nigonting abstrakt far minskliga egenskaper. Exempel:
Oron ruskade om oss.
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. Parallellism — tva satser eller meningar med samma konstruktion som hinger
ihop. Ska ge en forstirkning och en forklaring. Det hir dr en vanlig stilfigur i
poesi. Exempel: Jag vet inte vart jag ska ga. Du dr pd vag bort.

o Kiasm — lik parallellism men leden kommer i omvind ordning 1 andra
meningen eller satsen. Exempel: P4 sommaren vandrar jag pa gatorna, i soffan

kurar jag pa vintern.

Fler exempel pa bildsprak:

*  Onomatopoetiskt ord — ljudhidrmande ord. Exempel: Pang! Kvack!

I undervisningen kan ldrare utifran en lokal niva i listriangeln ta upp de verkningsmedel
som férekommer i de texter som anvinds och tillsammans med eleverna fundera pa vilken
effekt de har pa texten och ldsarens tolkning av den pa ldstriangelns globala niva.
Undervisningen kan ocksa specifikt fokusera pa stilistiska verkningsmedel och da kan det
passa bra att titta pa fler texter for att fa fler exempel pd hur stilfigurerna ser ut och
fungerar och lita eleverna sjilva prova pa att anvinda dem. Stilfigurer och idiomatiska
uttryck dr utmaningar f6r méinga elever med svenska som modersmal, men i dnnu hogre
grad for flersprikiga elever. Att nirldsa och tillsammans diskutera tolkning av texter med
fokus p4 stilfigurer och idiomatiska uttryck kan bli spinnande undervisning som férdjupar
textforstdelsen och vicker ett engagemang och intresse for texterna.

I artikeln ”Det klappande hjirtat. Gestaltning och férvintan 1 Selma Lagerlofs Keisaren av
Portugallien” (2015) stiller sig Carin Ostman fragan om det kan vara nigot i den sprakliga
formen som fangar in och engagerar lisare. Ostman vill i sin artikel visa hur Selma Lagerl6f
med hjilp av spriket mojliggor £Or lisaren att kliva in och stanna i férestéllningsvirlden och
hinvisar till Michael Toolan (2011, 2012) som sdger att en lisare kan fingas av texten om
hen pd ett férdjupat sitt kan forstd romankaraktirernas kinsloliv. Han kallar de avsnitt i
texten som fangar ldsaren f6r high-emotion passages. For att skapa sddana kinsloladdade
textpartier anvinder forfattare stilfigurer som parallellismer, det vill siga nir nagot uttrycks
tva ganger i rad men pé olika formuleringar, repetitioner och kinsloladdade ord. Ostman
hittar till exempel minga exempel pd repetitioner 1 inledningskapitlet i Kefsarn av Portugallien,
till exempel ”och med detsamma var han inte lingre frusen, och inte kinde han sig ledsen
och bekymrad och inte ond heller”. Hon identifierar ocksa att spriket har méinga
virderande uttryck, konstraster och jimfdrelser och konstaterar att Lagerl6f bade med hjilp
av spriket och med en dramatisk handling kan gora lisaren starkt kinslomissigt engagerad i
huvudpersonen Jan i Skrolycka. Genom nirlisning och analys kan elever identifiera vad de
uppfattar som specifikt i skonlitterira texter de arbetar med.

Sammanfattning

I exemplen frin bland annat arbetet med Ronja Rovardotter, Kejsarn av Portugallien och Harry
Potter-béckerna visas hur en spréklig analys kan férdjupa forstielsen for en skonlitterir
text. Ett fokus pé sprakets betydelse for fiktionsforstaelse gynnar och férdjupar bade
textforstaelse och sprakforstielse hos alla elever, men sdrskilt viktigt 4r det att
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uppmirksamma metaforer och idiomatiska uttryck f6r flersprakiga elever och elever med
lis- och skrivsvirigheter (Kulbrandstad, 2018; Schleppegrell, 2019). Genom att undervisa
om fiktionstexter som textstrukturer, och att lita eleverna exempelvis lira sig att tolka
inneborden i sprikliga nyanser, kan lirare komma at viktiga delar av den textforstielse som
saknas hos manga svenska elever i internationella tester som PISA och PIRLS (Skolverket,
2013, 2016). Nagot som efterfrigas i tester ir till exempel en férmaga att kunna tolka
“inneborden i sprakliga nyanser 1 ett textavsnitt” (Skolverket, 2013).

Genom nirlisning, spraklig analys och samtal med spraket i fokus utvecklar elever fler
ldsstrategier och kunskaper om text och forfattares sitt att anvinda spraket — kunskaper att

anvanda vid motet med fiktionstexter bade i och utanfor skolan.
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