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Sprak-, las- och skrivutveckling — Grundskola ak 4-9
Modul: Lasstrategier for skonlitteratur
Del 8: Metaperspektiv pa fiktionslasning och undervisning, formativ férdjupning

Formativ lasundervisning och bedémningsformer

Ingrid Mossberg Schullerqvist, Karlstads universitet

I modulen Ldsstrategier for skinlitteratur finns artiklar och undervisningsuppgifter for en rad
olika kunskapsomriden inom ldsning av fiktionstext. I artiklarna anvinds i férsta hand
begreppet fiktionstext eftersom ordet skonlitteratur ofta leder tanken till romaner och
noveller. Undervisning om ldsning av fiktionstext behandlar olika typer av texter: romaner,
noveller, serier, grafiska romaner, lyrik, drama, dramafdrestillningar och film. Lirare
behéver modellera flera olika sitt att lisa for eleverna, till exempel hur berittarstrukturer,
stilistik, bildsprdk och metaforer kan inverka pa lasférstaelsen.

De allt vanligare multimodala fiktionstexterna kriver sarskild undervisning om pd vilka sitt
ljud, bild, grafik, memes, animationer och rorliga element anvinds for att skapa karaktirer,
miljéer, tematik och handling tillsammans med texten. Tva artiklar i modulen behandlar hur
larare kan undervisa om fiktionstexter frin andra tider och andra kulturomriden och de si

kallade sanna berittelserna.

Undervisningsforslag i artiklar och webbtexter ér sirskilt kopplade till omriden som kan
vara utmanande for eleverna. Modulen behandlar specifika ldsstrategier for
fiktionsforstaelse. Kunskaper om olika texter, fiktivt berdttande och sprikliga sirdrag
kombineras med férslag pd hur lirare kan utveckla fiktiv lisforstaelse och fiktiv
liskompetens. Amnesspeciﬁka ldsstrategier kan kombineras med generella, som att géra
torutsigelser, stilla fragor till texten och sammanfatta. I del ett i modulen behandlas sidana

kombinationet.

Fordjupningsartikeln om formativ undervisning och bedémning diskuterar hur lirare kan
anvinda bedémningsforskning for att utveckla elevers kunskaper och férmagor samt
utveckla sin egen undervisning om fiktionstexter.

Formativ undervisning fér att utveckla elevers fiktionsldsfoérstaelse

For att undervisning om fiktionstexter ska utveckla och férdjupa elevers lisférstielse och
liskompetens behéver lirare, férutom att férbereda introduktioner och uppgifter, ocksa
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utvirdera om undervisningen lett fram till 6kade kunskaper och f6rmdgor!. Forskning om
formativ undervisning och bedémning kan bidra till utveckling av systematisk undervisning
och utvirdering av undervisningsinsatser. Forskningsomradet utgar fran att elever har
mojlighet att forsta varfér olika uppgifter anvinds 1 undervisning, vad de innebir och hur
de ska arbeta med uppgifterna f6r att na mélen, om de far tillgang till systematisk

undervisning.

Lirares formativa arbete med undervisningsutveckling, utvirdering och bedémning av
lisférméga, lisforstielse och liskompetens av fiktiva texter bygger pa ndgra sirskilda
grunder:

*  attden tysta aktiviteten ldsning artikuleras och diskuteras 1 klassrummet sa att

béde elever och lirare dr Gverens om vad undervisningen gar ut pd,

* att det finns tydliga definitioner av vad lisf6rmdga, lisférstielse och
liskompetens innebir i férhallande till olika syften med ldsning av olika
fiktionstexter,

e att elever och lirare kan tala med varandra om varfor vi laser, vad som hiander
nir vi ldser, ndr vi férstar och vad lirare kan géra nir elever inte forstar
(Kulbrandstad, 2003; Roe, 2014; Hirsch, & Lindberg, 2015).

En systematisk formativ ldsundervisning om fiktionstexter behéver utveckla begrepp och
beskrivningar for olika syften med ldsning, for lisning av olika typer av texter, for olika
faser i lisningen, om anvindning av olika lisstrategier och om vad som menas med att
forstd en text i olika ldssituationer. Undervisningen behdver ocksa visa pa vilka sitt
kunskaper om dmnet i fiktionstexten, strukturen i olika typer av texter och kunskaper om

olika sitt att ldsa inverkar pa elevernas lisforstaelse och liskompetens.

Lisundervisning behéver ocksa visa flera olika sitt att lisa, till exempel ldsa for att uppleva,
ldsa £Or att lira om fiktionstexters sétt att berdtta och ldsa for att f6rsta och tillimpa de
kunskaper och férmégor som erdvrats i analys och tolkning. Lisning av multimodal
fiktionstext kriver sirskilda ldsstrategier fr att forsta varje modalitets bidrag till
lisforstaelse 1 serier, grafiska romaner, ljudb6cker och film.

Om ldsning diremot ses som en mystisk och tyst aktivitet, som en férméga som forutsitter
mognad och som lirare inte undervisar om, blir det ofruktbart att undervisa om och

! Begreppen lisforstielse och liskompetens definieras i artikeln till del ett. Definitionerna finns i
Astrid Roes Ldsdidaktik. Efter den forsta lasinlidrningen fran 2014.
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bedéma lisforstdelse. Eleverna far mycket svart att ldra sig att forstd fiktiva texter och
utveckla liskompetens (Roe, 2014).

Formativ undervisning och bedémning

Forskning om formativ undervisning och bedémning kan bidra till att utveckla systematisk
och tydlig undervisning samt kompetens att utvirdera undervisningsaktiviteter och elevers

lisforstaelse. I forskning om formativ beddmning beskrivs tre nyckelprocesser som ar
effektiva for lirande (Black et al., 2003):

Tre nyckelprocesser (Black, & Wiliam, 2007):

*  Faststillandet av var den lirande befinner sig just nu (Var dr jagp).
*  Faststillandet av var den lirande dr pd vig (Vart ska jag?).

*  Taststillandet av hur gapet mellan nulige och mél ska &verbryggas, vilket
innebdr att lirare funderar Sver pa vilka sitt undervisnings-, klassrums- och
bedémningsaktiviteter stéttar Gverbryggandet av detta gap.

Ett grundldggande antagande inom forskningsomradet 4r att bade elever och lirare dr aktiva
1 nyckelprocesserna (Black, & Wiliam, 2009 1 Hirsch, & Lindberg, 2015). De teoretiska
perspektiven bakom formativ bedémning fokuserar pa utveckling av elevers lirande men
ocksa pa lirares utveckling av undervisningen (Hirsch, & Lindberg, 2015; Hirsch, 2017).
Undervisning ses som den viktigaste forutsittningarna for elevers utveckling av olika
kunskaper och férmagor.

Paul Black och Dylan Wiliam resonerar i artikeln ”Inside the black box” om formativ
bedémning och om undervisningens plats i bedémningsarbetet (1998). Bedémning ér inte
ndgot som ska ske separat frin undervisning utan bedémningen ger upphov till ny
undervisning. Black och Wiliam menar vidare att lirare behéver soka information om var
eleverna befinner sig i férhdllande till malet med ldrandet, i enlighet med nyckelprocesserna.
Dessa bedémningar av vad elever kan och dnnu inte kan, hjilper lirare att utveckla och
systematisera undervisning. Det idr viktigt, menar Black och Wiliam, att planeringen av
undervisningen inte baseras pd lirares férestillningar om elevernas kunskaper och férmégor
eller pé tidigare erfarenheter, utan pa faktiska kunskaper om elevernas aktuella kunnande
och férmagor. All undervisning bor inledas med fradgorna frian nyckelprocesserna Var dr vi?
och Vart ska vi? Utan kunskap om var eleverna ér i férhallande till vart de ska riskerar ldrare
att pdbérja en undervisningsprocess vid sidan av elevernas kunskaper eller 6ver huvudet pd
dem. Utan en reell forstaelse hos eleverna om var de befinner sig, kan de inte heller delta i

lirandeprocessen eller integrera nya kunskaper med tidigare erfarenheter och kunnande.

1 Synligt liirande poingterar John Hattie (Hattie, 2012) att eleverna ska forstd undervisningen
och pa vilka sitt lektioner och uppgifter dr utformade for att stétta dem att na férméigor
och kunskaper, till exempel att kunna vilja och anvinda olika lasstrategier for att forsta
fiktionstexter. Eleverna kan i ett synligt lirande f6rstd vad liraren vill astadkomma med
uppgifter, frigor och lektioner. Forstar eleverna var de dr i férhallande till var de ska, har
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elever ocksa moijligheter att arbeta med sjilvvirdering. De behéver da inte sitta och vinta
pd liraren varje gang de kor fast eller undrar ndgot, utan kan ta hjilp av sig sjilva eller
kamraterna.

Lirare behover visa for eleverna vad det innebir att anvinda generella och specifika
liasstrategier och ocksa lata eleverna prova och 6va sidana strategier. Om elever och lirare
star ndra 1 varandra i forstdelsen av hur olika ldsstrategier stottar utvecklingen av
listorstaelse och liskompetens, kan dmneskommunikationen undetlittas betydligt. For
elever med olika behov av stéttning i lirandet, dr nyckelprocesserna och aktivitetstyperna
sarskilt viktiga. Resonemangen kan ocksa bidra till att hjilpa eleverna att sprakliggtra det
som ska liras.

Undervisning som fokuserar pd att lira elever olika sitt att fylla i tomma luckor, behéver
forst definiera och diskutera vad en tom lucka innebir och varfér det finns sidana i
fiktionstexter. Arbete med serier kan stotta forstdelsen av att tomma luckor eftersom det
finns tydliga mellanrum mellan rutorna, dir nigot hinder som inte sigs rent ut, eller visas.
Nista steg 1 undervisning om tomma luckor kan vara att be eleverna att beskriva hur de
tinker om texten utifrin frigorna ovan och ocksa visa vad i texten som far dem att fylla i
luckan pa ett visst sitt. En utvirdering av elevernas sitt att svara, kan visa f6r liraren om
eleverna forstatt vad tomma luckor innebdr och om de pa olika sitt har fyllt i dem. Om det
saknas element i fOrstdelsen, behdver ldraren utveckla ny undervisning med nya
instruktioner om att fylla i tomma luckor.

For att lira elever att tolka dr det viktigt att utvirdering och bedémning inte fokuserar pa
ett ritt svar. Liraren kan samla ithop elevernas svar for att diskutera dem tillsammans i
klassrummet och relatera svaren till texten.

Lirare kan vilja ndgra olika fiktionstexter, botjan pa en novell, en dikt, en serie eller en
ljudbok och instruera eleverna att lista associationer och olika funderingar utifrdn frigor om
vem som beskrivs, var det hinder, vad som hinder och om vissa ord fir dem att tinka pa
négot sirskilt. Ett exempel pa en specifik lisstrategi dr nir Olle Nordberg (2017) fragade
sina elever varfor ett trid svivade i en dikt och hur de tinkte om tridet i texten.

Glappet mellan ldrares och elevers @mnesforstaelse

I féregaende avsnitt betonades vikten av att lidrare reellt vet vad eleverna kan och férstar nar
de planerar undervisning utifran frigorna Var dr jag? och Vart ska jag? och inte utgir frin
forestillningar om elevers kunskaper eller frin sin egen dmnesforstielse.

I en studie av historieundervisning i flera olika klassrum observerade Ola Halldén (1987)
skillnader mellan ldrares och elevers forstielse nir en instruktion gavs vid starten for ett
historiskt arbetsomrdde. Halldén noterade vad lirare berittade om vad som skulle goras
och vartor. Sedan intervjuade han eleverna om hur de uppfattat instruktionen. Eleverna
forstod mycket lite av vad liraren avsag for att de dnnu inte hade tillrickliga kunskaper
inom omradet. Nir de arbetat med innehillet en tid, forstod de mer. Halldén benimnde
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skillnader 1 amnesforstielse med begreppet glapper. Undervisningen inkluderade ingen
unders6kning av elevernas kunskaper och lirarna visste dirfor inte vad eleverna reellt
kunde eller f6rstod av instruktionen. Halldén uppfattade att lararna utgick fran sitt eget

amneskunnande nar instruktionen utarbetades.

Vibeke Hetmar (1996) har i en studie av undervisning i danskimnet i femteklass dven
undersokt skillnader mellan elevers och lirares dmnesforstielse. Hon beskriver det som tva
olika sorters kunnande, kvalitativt annorlunda frin varandra. Med tva olika forstdelser av
vad som ska ldras i klassrummet férsvaras kommunikation mellan lirare och elever.
Forskningen om formativa nyckelprocesser strivar efter att hantera denna skillnad. Black
och Wiliam (1998) utgar fran glappet nir de menar att lirare behdver géra empiriska
undersOkningar av vad eleverna kan, istillet fOr att utga frin sin egen dmnesforstaelse och
forestillningar om elevernas. Undersékningar av elevers aktuella kunskaper och férmégor
kan hjilpa ldrare att utforma undervisning som eleverna forstir. Forskning om Learning
Studies inriktas mot att undervisningen ska baseras pa var eleverna befinner sig, for att
sedan ta dem vidare mot férdjupade kunskaper (Runesson, 2011).

Bakgrundskunskaper

Bakgrundskunskaper om lisning och attityder till lisning kan ocksa inverka pa elevers
dmneskunnande och vad elever férstar av beskrivningar av f6rmagor, centralt innehall och
kunskapskrav. Lirare behéver visa och samtala med eleverna om vad mil och kunskapskrav
innebir och tydligt visa och beritta om hur olika delar av lektioner och uppgifter medverkar
till att att de ska komma nirmare mal och krav. I projektet Fiktionsforstaelse i skolan
(Mossberg Schiillerqvist, & Olin-Scheller, 2011) arbetade lirare med att Sverbrygga glappet
i undervisningen genom att férindra instruktioner och uppgiftskonstruktioner. Det visade
sig vara en omvilvande upplevelse och innebar nya sitt att se pa hur dmnesteori omvandlas
till undervisning. Ett bedémningskriterium i svenskdmnet vid den tiden inneholl
anvisningar om att eleverna skulle tolka en text med “originalitet och precision”. I en klass
bestimdes att eleverna skulle géra en bild som visade férmagan att anvinda de bada
begreppen i tolkningen. Liraren delade bedémningskriterierna med eleverna, undersokte
béide var de befann sig och forstaelsen av vart de skulle. Tolkningsforslagen i bilderna var
mycket innovativa och visade bdde originalitet och precision. I diskussioner och samtal om
texter fragar lirare ofta vad elever ser. Inre bilder 4r beroende av tolkning av texten och
elever kan fokusera pd mycket olika aspekter av texten de liser, vilket projektet visade.

En fiktionstext som innehiller berittelser om kattungar, dinosaurier eller havet 4r beroende
av dmneskunnande hos eleverna. Pa vilka sitt laser och forstir en elev, som hela sitt liv bott
1 en bergsregion med mycket barrskog, en text dir miljobeskrivningen utgir frin ett have Pa
vilka sitt kan undervisningen stétta en férstdelse om en handling som baseras pa storm i
havsmiljo, till exempel via multimodala framstillningar? Undervisning kan ocksd visa pa
vilka olika sitt havet anvinds metaforiskt eller symboliskt 1 fiktionstexter. Vilka
ovningsuppgifter behdvs 1 undervisningen for att olika elever ska kunna f6rsta hur

beskrivningar och metaforer av olika havsmiljéer inforlivas i texter? Utan undersckningar
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av elevers reella kunskaper om fenomen och férmagor kan inte undervisningen férindras
for att nd dessa elever.

Aktivitetstyper i systematisk undervisning

Black menar att fem aktivitetstyper bidrar till att utveckla systematisk undervisning och
utvirdering (Black et al., 2003). Bdde lirare och elever forutsitts vara aktiva, liksom 1
nyckelprocesserna.

Fem aktivitetstyper

*  Visa framgingskriterier for eleverna, det vill siga reda ut vad syfte och mal
innebir.

*  Utforma tydliga klassrumsfrigor, vilket innebir att frigor som stills har ett
fokus pa syften och mal.

*  Ge kommentarer pa elevprestationer, vilket innebdr att systematisk
aterkoppling ges pa uppgifter och fragor.

d Ge moijlighet till kamrat- och sjialvbedomning, vilket innebir att eleverna

deltar i den formativa processen.

*  Utforma formativ anvindning av summativa prov, vilket innebdr att
systematisk dterkoppling ges pa svaren i prov samt forslag till vidareutveckling

av svaren ges.

Aterkoppling och respons

En av aktivitetstyperna beskriver vikten av respons pd elevsvar och elevprestationer.
Systematisk och vilgrundad respons eller dterkoppling lyfts ofta fram som kirnan i formativ
bedémning och undervisning (Hirsch, & Lindberg, 2015; Hirsch, 2017). Skrivforskning har
studerat hur respons kan utveckla elevers texter, men dterkoppling i samband med ldsning
har fitt mindre utrymme (Hoel Lokensgaard, 2001; Dysthe, Hertzberg & Hoel
Lokensgaard, 2011).

Men aterkoppling eller respons behdver systematiseras och knytas till syften och mal med
olika uppgifter. I artikeln ”The Power of Feedback™ beskriver John Hattie och Helen
Timperley (2007) olika aterkopplingsformer med skilda syften. Feed #p innebir att liraren
reellt underséker var eleverna befinner sig i forhéllande till syftet med en uppgift eller mal
for lirandet. Man sitter ocksa upp riktlinjer tillsammans f6r hur en uppgift ska lésas, till
exempel att eleverna ska ldsa en text med hjilp av ldsstrategier fére och under lisning for att
fylla i tomma luckor, for att sedan understka om forstielsen av texten dndrades.
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Feed back innebir att elevernas 16sningar av en uppgift, att arbeta med ldsstrategier fére och
under ldsning? f6r att fylla i tomma luckor, stims av mot den dverenskomna
uppgiftsformuleringen. Feedback fokuseras pa vilka olika sitt eleverna anvint strategierna
och pa vilka sitt de fyllt i luckorna. Feed forward innebir att dterkopplingen riktas framat,
mot vad som kan utvecklas i 16sningen av uppgiften. Den formen av respons bor endast
ges av ldraren, eftersom ldraren kan avgoéra vilka kunskaper och férmagor som behover
utvecklas. Liraren har ett mer omfattande kunnande in eleverna. I feed forward-fasen kan
ocksa ndsta steg i undervisning om tomma luckor férberedas, till exempel att eleverna i en
lisuppgift ska arbeta med att férankra sina sitt att fylla i tomma luckor i texten.

Hattie och Timperley (2007) menar att de tre dterkopplingsformerna kan anvindas for
uppgifter, men ocksa for att ge aterkoppling pd processer i arbetet. Ges feed up, feed back
och feed forward ocksi till summativa beddmningar, visar liraren att provet ingir i ett
sammanhang fOr att till exempel utveckla ldstorstaelse pd grundval av specifika och
generella lasforstaelsestrategier.

I avslutningen av artikeln av Hattie och Timperley diskuteras anvindningen av
odifferentierat berém, som ”Bra” och ”Bra jobbat, fortsitt sa”. Sadan aterkoppling kan
vara besvitlig att anvinda eftersom eleverna kan ha svart att f6rstd vad som 4r bra i hur de
fyllt i en tom lucka eller vad det innebir att fortsdtta som forut.

Judith A. Langer (2002) har genomfért en studie av skolor med svag socioekonomisk
bakgrund med miénga flersprikiga elever som hade hoga resultat pa sa kallade high stakes
testing (ungefir detsamma som nationella prov, men i USA dr det delstatsprov). Pa de skolor
som fick h6ga betyg, trots svag socioekonomisk bakgrund, kidnnetecknades undervisningen
av aktivitetstyperna och nyckelprocesserna och av en tydlig integrerad aterkoppling med
feed up, feedback och feed forward.

Stoka runt som feed up

I Anders Jonssons Ldrande bedimning (2012) diskuteras forskningsresultat frin ett
amerikanskt projekt, Teaching for understanding, och sirskilt fenomenet stéka runt” (Jénsson,
2012) i inledningen av ett nytt arbetsomride. Stéka runt betyder att lirarna ger uppgifter
som syftar till att eleverna i inledningen till ett arbetsomrade aktivt arbetar med att f6rsta
vart de ska, det vill siga arbetar med feed up, och integrerar sin forstielse av syfte och mal
av uppgiften med tidigare kunskaper, férmédgor och erfarenheter. Begreppet stoka runt

2 Lasstrategier fore, under och efter lisning diskuteras i del ett i modulen, dir ocksa ldsstrategier
utifran Judith A. Langers lismodell introduceras.

Formativ lasundervisning och beddmningsformer juni 2020
https://larportalen.skolverket.se 7(16)



Skolverket

innebir att detta moment 4r lite ostrukturerat, kanske for att eleverna har olika forstaelse

och kunskaper som ska synliggdras.

Efter att stoka runt-tiden dr avslutad visar eleverna reellt i olika presentationer hur de
uppfattar vart de ska i forhallande till var de dr och har varit. I ett specialpedagogiskt
perspektiv blir detta mycket viktigt. Olika elever kan berdtta om svarigheter och olika sitt
att forstd och handskas med ldsning av fiktionstexter. Posterpresentationer, tryckta eller
digitala, askadliggér dven var klassen befinner sig. Jénsson menar att presentationerna ger
manga mojligheter att ge feed up, feedback och feed forward, pa den inledande fasen i
lirandeprocessen mot nya mal och innehall (Jénsson, 2012).

Lirare kan till exempel lata eleverna stoka runt kring fenomenet ”tom lucka” eller “att lisa
mellan raderna” f6r att samla ithop klassens uppfattningar om vad en tom lucka innebir och
varfOr fiktionstexter har sidana. Frigor om sakprosa och lirobdcker ocksi innehéller
tomma luckor eller om det finns tomma luckor i vardagssamtal mellan olika personer kan
ocksa stillas. I en diskussion om att lisa mellan raderna i en mellanstadieklass i projektet
Fiktionsforstdelse i skolan menade en elev att det var konstigt att fraga efter det, eftersom inget
stod mellan raderna (Mossberg Schiillerqvist & Olin-Scheller, 2011). Sddana uttalanden fran
eleverna kan bidra till att utveckla undervisning om fiktionstext och éverbrygga glappet
mellan olika sorters dmnesfOrstielse.

Formativ forskning och utveckling av undervisning

Forskning om bedémning for lirande eller formativ beddmning dr ofta inriktad mot att
utveckla elevers férmagor och kunnande. Asa Hirsh har tillsammans med Viveca Lindberg
genomfort en forskningséversikt av formativ bedémning i Sverige (Hirsch & Lindberg,
2015). Fa studier fokuserar elevernas upplevelser och erfarenheter av formativ bedémning.
Det finns ocksé fa studier som undersoker lirares anvindning av bedomningsarbetet f6r att
utveckla undervisning.

Lirarens ansvar nir det giller vart den lirande dr pa vig idr att “tydliggdra mal och
framgangskriterier £6r lirande” och elevens ansvar bestar i att ”f6rstd och dela mal och
framgangskriterier f6r lirande” menar Hirsch och Lindberg (Hirsch, & Lindberg, 2015, s.
21). Lirarens ansvar innebdr ocksa att ’skapa effektiva klassrumsdiskussioner och andra
situationer som ger bevis f6r lirande” och “ge dterkoppling som tar den lirande framat”
(Hirsch, & Lindberg, 2015, s. 21).

Hirsch visar i Formativ undervisning (2017) hur lirare kan utveckla den formativa
bedémningens fokus pd elevernas utveckling till att ocksd omfatta ett lirarperspektiv med
utgingspunkt 1 nyckelprocesserna och aktivitetstyperna. Hon for ett resonemang om att
elevers kunnande ir ett resultat av undervisning. En inventering av elevernas kunskaper och
formagor, kanske efter nigra pass med ”stoka runt”, ligger sedan till grund f6r att utveckla
och férindra undervisningen. Hirsch menar att ett formativt fokus syftar till att forma bade

lirare, undervisning och elever, och inte bara elever.
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Hirsch (2017) menar att férindring av undervisningen underlittas av kollegiala diskussioner
och arbete med forskningslektioner som studeras tillsammans i kollegiet med inspiration
fran Learning studies och Lesson studies (Runesson, 2011). I en sddan form av
undervisning fokuserar lirare tillsammans pé att utforma lektioner om nagot som elever har
svart for eller utgdr fran kritiska aspekter pd det som ska ldras. Kritiska aspekter dr en term
som anvinds inom Learning studies och innebir att det som ska liras behéver urskiljas i
forhallande till ndgot annat.

Lirare kan till exempel fundera 6ver vad en tom lucka innebir, hur olika fiktionstexter
anvinder sig av detta fenomen och hur tomma luckor skiljer sig frin explicita
beskrivningar. Exempel som visar varfor vissa karaktirer beskrivs noggrant och andra inte
kan visa for eleverna de kritiska aspekterna pa en tom lucka. Begreppet behéver inte
nidmnas, men det 4r viktigt att definitionen av en tom lucka beskriver vad det dr och hur de
fungerar i fiktionstexter. Nya lektioner kan med utgingspunkt i intervjuer eller enkiter
utformas utifrdn vad eleverna tagit upp som sirskilda svarigheter med att f6rstd vad en tom

lucka 4r.

Hallplatser och sjédlvvérdering

For att arbeta sig fram mot malen, skapa ny kunskap eller utveckla och férdjupa tidigare
kunskaper behover kunskapsprocessen etablera hallplatser, stillen £6r begrundan och
eftertanke, fOr att sedan ta ny sats och staka ut tankestigar eller tankemotorvigar mot nista
hillplats. Jon Smidt talade vid en konferens i Trondheim om varfér héllplatser i
undervisningen behdvs. Hallpatser miste liggas in fOr att lirare ska kunna byta roller, vixla
mellan att stédja processen i lirandet och bedéma var eleverna befinner sig, for att sedan
dter stddja processen i ny undervisning. Eleverna behdver ocksa tid f6r att stanna upp och

fundera over var de ar i forhallande till vart de ska.

Vid hillplatsen kan elever fundera 6ver vad tomma luckor kan betyda fér deras lisforstaelse
och hur lisstrategier om olika sitt att fylla i tomma luckor fungerar f6r dem. De kan ocksa
begrunda om de kan anvinda specifika ldsstrategier och om de kan kombinera dem.
Strukturade sjilvvirderingar som dr knutna till undervisningen kan utgéra en hallplats. Det
ir viktigt att lirare utformar modeller f6r bedémning och sjilvvirdering med tydliga syften
tor ldsning och ldsuppgifter som eleverna forstar och kan anvinda. Instruktioner for lisning
behéver klargora pa vilka sitt fiktionstexten ska ldsas, motivera varfor och beritta vad
samtalet om fiktionstexten ska inriktas mot och hur det ska genomforas, innan lisningen

pabotjas.

I Hirsch och Lindbergs forskningséversikt (2015) diskuteras studier av elevers férmiga att
genomfora sjilvvirderingar. Kvaliteten 1 sjalvvirderingar kan ifrdgasittas, likasa 1
kamratbedomningar, eftersom eleverna kanske inte kan tillrickligt f6r att kunna gora
avstimningar (vart de ska) och ocksa har svart att avgdra var de dr i férhallande till malet.
Men i undervisning med tydliga syften och modellering om hur elever kan ge varandra ge
respons och genomfoéra sjilvvirderingar, kan elevers férmaga till kunskapsreflektion och
sjalvvirdering utvecklas. Om elever ska ge respons till varandra dr det viktigt att de far
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konkreta uppgifter vad responsen ska innehalla och varfér, i enlighet med Hattie och
Timperleys modell. En metakognitiv undervisning som behandlar och diskuterar elevers
olika svar pd hur tomma luckor kan fyllas i, kan bredda deras uppfattningar om vad
tolkning innebir. Det viktiga dr inte att hitta ett ritt svar, utan att férankra sin tanke i texten

och diskutera de olika svaren.

Portféljer i formativ fiktionsundervisning och bedémning

Portfdljer kan vara ett sitt att synliggra hur fiktiv ldsférstaelse och liskompetens utvecklas,
béde f6r elever och lirare. Eftersom ldsning dr en tankeprocess, ibland fylld med kinslor,
behover tankarna artikuleras sprakligt och visas i modeller, bilder och ljud. Huvudsaken ér
att tanken inte stannar i den egna tankeprocessen utan att den kommuniceras och

diskuteras med liarare och i klassen.

Det finns dnnu inte s méinga beskrivningar av ldsportfoljer i forskning. Mer vanligt dr
anvindning av olika typer av lisloggar for att f6lja lisprocesser. En férdel med att utforma
portfoljer, girna digitala sidana, ir att elever kan arbeta med sddana f6r olika ldsstrategier,
olika sitt att inventera attityder och vanor att ldsa. Elever och lirare kan tillsammans
diskutera vid olika hallplatser hur elevernas lisférmiga, lisférstielse och liskompetens
forhaller sig till olika stillda mal och kunskapskrav i relation till uppgifter i portféljen. Roe
(2014) argumenterar for att portféljbedémning kan anvindas fOr att bedéma och ge
feedback och feed forward pd dmnesldsforstielse, till exempel om tomma luckors funktion,
hur berittarstrukturer fungerar och sprakbruk i lyrik och andra texter. Portféljerna kan
ocksa anvindas for att underséka om undervisningen gett eleverna de redskap och den
forstdelse som behdvs eller om nagot behéver justeras. De kan vara mindre omfattande
eller breda f6r att ticka stérre omraden. I en studie av portfdljanvindning i danskimnet i
gymnasiet beskrev eleverna portféljarbetet som en extra chans att utveckla sitt
dmneskunnande (Krogh, 2007). Lise Iversen Kulbrandstad (2003) diskuterar om inte
lisundervisningen borde ta lirdom av forskning om processorienterat skrivande och
skrivportféljerna och utveckla liknande arbetssitt for lisundervisning. Inom
processorienterat skrivande har arbetet med bedémningsportfoljer en ling historia (Dysthe
& Steinar, 2000). Astrid Roe (2014) diskuterar ocksa portféljer som ett sitt att arbeta med

formativ undervisning och integrerad bedémning av lisning

Portféljen kan anvindas bade formativt och summativt. Aktivitetstyperna inom
bedémningsforskningen betonar formativa samtal utifrin summativa beddmningar. Elever
sdger ofta att de dr klara med uppgifter. Men en formativ ansats med tydlig feed up,
feedback och feed forward kan stotta elever att se att de dr firdiga med ett delmal och att
det finns flera sitt att 16sa uppgifter.

Att lira sig att tolka fiktionstexter utifran analyser innebdr att man behéver vara 6ppen f6r
minga moijligheter att forsta texten och att olika tankar alltid maste foérankras i texten. En
viktig utgangspunkt f6r undervisning om tolkning av fiktionstext 4r att lira elever att
urskilja kinsloupplevelser och egna virderingar i férhallande till andra mer dmnesbaserade
sitt att tolka.

Formativ lasundervisning och beddmningsformer juni 2020
https://larportalen.skolverket.se 10 (16)



Skolverket

Att klargéra syfte och uppgifter for elever med hjilp av modellering blir mycket viktigt ndr
lirare anvinder sig av portfoljer. Portféljuppgifterna behdver utformas i den
undervisningskontext dir de anvinds. Liraren kan planera och utforma lektioner, uppgifter
for att utveckla férmagor och forstaelse, men de kan ocksa samplanera och fa férslag fran

eleverna pa moijliga uppgifter och lektioner.

Uppgifter i portféljer

Foljande avsnitt innehéller f6rslag pa mojliga uppgifter att arbeta med i formativa
undervisningsportfoljer f6r att utveckla fiktiv lisforstaelse. Varje uppgift i portfdljen bor
kopplas till syftet med uppgifterna i som finns i den Det kan vara bra att utforma smala
portféljer i bérjan av ett undervisningsomradet, for att sedan utforma bredare uppgifter dir
kunnande fran flera omraden kombineras.

I undersékningar av elevers reella kunskaper och uppfattningar om ldsning av fiktionstext
kan ldsarbiografier utgéra en viktig uppgift i portfdljer (Mossberg Schiillerqvist, & Olin-
Scheller, 2011). Elever kan beskriva vilka fiktionstexter de ldser, vilka tv-serier, film och
serier de foljer, minnen av ndr de bérjade lisa och hur de uppfattar vad fiktion ér. I en
smalare inriktad ldsarbiografi kan de fa specifika frigor om hur hur de ldser just nu, om de

samtalar med nidgon om texten och hur det var férra gangen de liste.

En portfélj kan ocksa innehalla uppgifter dir elever ska spela in hur de tinker med stéd av
think-aloud-metoder nir de arbetar med Langers modell f6r att lisa sig igenom en
torestillningsvirld, med en eller flera ldsstrategier. De kan ocks fa i uppgift att rita eller
skapa bilder digitalt som visar hur en text kan tolkas (Mossberg Schiillerqvist, & Olin-
Scheller, 2011) eller skriva hur de arbetar med texten utifrin syftet med ldsningen.
Partituranalysens fragor kan ocksa utgéra grunden i en bredare portfolj som behandlar
ldsning av historiska eller okdnda fiktionstexter. Undersékningar av hur kunskaper om
metaforer och férstielse av hur de inverkar pa forstaelsen av en dikt utifrin listriangeln
(Mossberg Schiillerqvist, Hedelin, & Wejrum, 2016) kan ocksd inga i en portfdlj. Pa ett
likartat sitt kan forstdelse av memens betydelse 1 en multimodal text utgéra en
portféljuppgift.’

Om portféljer ocksa innehaller metauppgifter i flera led Gvar sig eleverna att fundera Gver
var de 4r i forhillande till vart de ska. Instruktionen kan vara att be eleverna att beskriva hur
de tinkte nir de borjade arbeta med att forstd metaforer. Sedan kan de jimféra med hur de

3 De undervisningsforslag som finns i modulens webbtexter kan ocksa utgéra exempel pa

portféljuppgifter.

Formativ lasundervisning och beddmningsformer juni 2020
https://larportalen.skolverket.se 11 (16)



Skolverket

tinker om hur metaforer inverkar pa fOrstdelse av texten efter att de arbetat med uppgifter
pé lektionerna. Eleverna kan ocksé beskriva vilka sirskilda svirigheter som de métt i arbetet
med att f6rstd metaforer. Metatexter dir eleverna far visa, skriva eller berdtta muntligt i en
podd om hur de arbetat med olika delar av fiktionsforstdelsen, hur de forstatt och hur de
utvecklats 1 sin ldsforstielse och liskompetens dr en viktig del i en lidsportfol;.

En annan méjlig metaportfo]j dr att vilja en fiktionstext och lisa den pa olika sitt i
undervisningen. En sidan ldsning kan baseras pa de ldsarter som Michael Tengberg
identifierade i en undersékning av vad litteratursamtal fokuserade pa (Tengberg, 2011). I en
portfolj kan elever fa underséka vad en handlingsinriktad forstielse bidrar med till
forstdelsen av texten, for att sedan jimféra med en betydelseorienterad ldsning. Men ett

sadant portfoljarbete kriver en systematisk undervisning och lisning.

Portfdljer kan innehdlla guzz. Ett quiz dr ett frigebatteri med flera olika svarsalternativ som
kan genomféras pa papper eller digitalt. Det kan fokusera pa ritt och fel nir det giller
torstdelse av ett begrepp, men ett quiz kan ocksd ha flera svarsalternativ for att diskutera
négra olika tolkningar. Svarsalternativ behdver utformas s att flera svar dr méjliga. Bredden
av svaren kan sedan diskuteras i klassen och ge underlag till diskussioner om rimliga

tolkningar.

Mortensen-Buan (2015) beskriver ocksa ndgra bedémningsuppgifter som kan bidra till
utveckling av metaperspektiv i lisningen. Hon féreslar att lirare utvecklar tre typer av
sjalvvirderingsuppgifter med olika fokus som kan inga i portféljer. Den férsta typen
efterfragar deklarativ kunskap. Hir kan liraren stilla fragor fOr att ta reda pa om eleverna vet
vad som péverkar lisningen av olika texter, vilka tidigare kunskaper och erfarenheter
eleverna har infér det omréide som texten behandlar och hur dessa paverkar deras
lasforstaelse. Mortensen-Buan menar ocksa att eleverna ska kunna prata om och beskriva
detta for att ha deklarativa kunskaper om lisprocesser pa ett metaplan. For att arbeta med

en sadan portfdlj behéver eleverna ha Gvat sig i undervisningen under ling tid.

Den andra metastrategin kallas procedurkunskap och det innebir att eleverna ska kunna
tinka igenom vilka ldsstrategier som dr mojliga att anvinda i en fiktionstext, men ocksé

fundera 6ver kontexten for texten och for syftet med lisningen.

Den tredje metastrategin villkorskunskap innebir att eleverna ska kunna visa en 6vergripande
forstdelse om vad som péaverkar lisprocessen i térhallande till olika texter och olika
kunskapsomraden. Uppgiften innebir ocksé att de ska kunna diskutera varfor vissa
strategier 4r béttre 4n andra, till exempel ndr man studerar grammatiken i lyrik eller
forbereder for ett prov om metaforers anvindning i dikter eller 1 romaner. Lirare behéver
undervisa om metastrategier for att eleverna ska kunna utveckla sidana. I undervisningen
kan lirare diskutera med eleverna om hur de valt olika ldsstrategier i relation till syftet med
lisningen och dven hur de kan resonera om och motivera valen.
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Summativa portféljer

Kunskapskravens olika nivder kan utgdra uppgifter i en portfdlj. Metauppgifter for att
diskutera skillnader mellan de olika nivderna kan ocksa liggas 1 portféljen. Lirare kan ocksa
utforma portfdljuppgifter som visar hur olika delar av centralt innehéll kan bygga upp
kunskaper och f6rmagor som bedéms 1 kunskapskraven. P sa sitt kan elever utveckla sin

forstdelse av betygssystemets uppbyggnad om vart de ska i férhillande till var de dr.

De listérmagor som beskrivs i PISA och i nationella prov kan ocksa utgdra grunden i
portféljer. Astrid Roe (2014) har jimfért de svenska nationella proven i drskurs 9 med
huvuddragen i beskrivningar av lisférmdga i PISA och de idr timligen likartade pa en

overgripande nivd. I nationellt prov i svenska och svenska som andrasprik efterfrigas

toljande férmagor i lisning:
*  hitta efterfrdgad information
. dra enkla slutsatser
. sammanfora och tolka information och idéer samt reflektera
*  granska och virdera innehdll, sprak och textuella drag.

Och i PISA efterfrigas foljande fé6rmégor i lisning:

*  huvudvikt vid funktionell och kritiskt reflekterande liskompetens
*  hitta information i texter

*  att forstd vad som dr huvudbudskap

*  att uppfatta samband mellan olika element i en text

*  reflektera kritiskt och analytiskt 6ver texters form och innehall.

Utvardering av undervisning av fiktionsforstaelse

Olika arbetsuppgifter, provuppgifter samt fragepraktiker i klassrummet visar for eleverna
vilket kunnande som undervisningen tar fasta pd (Hirsch, 2017). Elever anvinder sig
dirmed av lirares beddmningspraktiker fOr att ta sig igenom dmneslirandet. Om frigor i
klassrummet ofta inriktas mot handling och karaktirer lir sig elever att detta dr viktigt att
ligga mirke till. En systematisk undervisning f6r en utvecklad fiktionsforstdelse och
liskompetens behéver stilla olika sorters fragor i klassrumssamtalen om fiktionstexter och
koppla fragepraktiken till ett tydligt syfte for att bredda forstaelsen av vad ldsning och
tolkning av olika fiktionstexter kan innebdra. Lirare kan till exempel stilla frigor utifrin
kopplingar till elevens erfarenheter utifran literary transfer. De kan ocksa stilla fraigor om
hur berittarstrukturer fungerar i texten, till exempel om vem som ser i berittelsen, for att

sedan jaimféra pd vilka sitt de olika svaren belyser texten.
En studie i samhillskunskap (Odenstad, 2010) antyder att bedomningsformer skiljer sig at

mellan olika iamnesomraden inom ett dmne. En undersékning av hur grammatiska

Formativ lasundervisning och beddmningsformer juni 2020
https://larportalen.skolverket.se 13 (16)



Skolverket

kunskaper bedéms 1 forhéllande till lisforstdelse och tolkning av skénlitterir text, kan ge en
intressant insikt i olika bedémningspraktiker i kollegiet.

En méjlig formativ uppgift skulle kunna konstrueras utifran hur ordval inverkar pa
beskrivningar av karaktirer. En annan méjlig uppgift kan inriktas mot att tolka hur ljud,
bild, grafik och beskrivningar sammantaget ger lisaren en uppfattning om miljén i en fiktiv
berittelse. I enlighet med forskning om hur elever tolkar provpraktiker (Hirsch, 2017)
behéver lirare konstruera uppgifter dir berittelsen i verbaltext jimf6rs med bilderna och
bildtexterna och med berittandet i animationer, ljus och ljud for att utveckla elevers
kunnande om och férstaelse av de olika modaliteternas betydelse. Uppgiften kan girna
innehilla en metauppgift som efterfragar vilket berittande som de olika modaliteterna
innehaller och hur de sammantaget skapar en 6vergripande berittelse. Om uppgiftens
innehdll har 6vats innan bedémningstillfillena, dr uppgiften méjlig att 16sa dven for yngre
elever. Svensklirare kan tillsammans undersoka sina provuppgifter och vilka fragor som

stills i undervisningen fOr att utveckla undervisning, bedémning och prov.

Sammanfattning

Val av och anvindning av generella och dmnesspecifika ldsstrategier ingér i en utvecklad
lasforstaelse och tolkning av texter. I en formativt inriktad undervisning och i olika
bedémningsuppgifter kan lirare visa och artikulera vad anvindning av ldsstrategier i lisning
av olika texter innebdr. Eleverna behdver sedan 6va pa uppgifter och lisstrategier efter att
de behandlats i undervisning. Bedémningsuppgifter och évningsprocesser ska omgirdas
med systematisk aterkoppling genom feed up, feedback och feed forward. Nir abstrakta
térmagor, som lisstrategier, lisforstdelse, liskompetens, granskning och tolkning samt
kunnande om olika fiktionstexter, ska utvecklas i undervisningen dr modelleringar ett
konkret sitt att visa hur en sjilvstindig ldsare gar tillviga nir hen liser en text. Genom att
tydligt visa hur eleverna kan anvinda strategier och kombinationer av strategier blir det
tydligt f6r dem hur de kan arbeta med ldsstrategier i sin egen lisning.
Sjilvvirderingsuppgifter och uppgifter dir elever tillsammans kan diskutera anvindning av
generella ldsstrategier och mer dmnesspecifika, behdver utvecklas i undervisningen. Genom
formativ undervisning och formativa prov, som utgar frin kunskaper om komplexa fiktiva
texter och berittande, kan elevernas férstaelse och anvindning av modeller f6r lasforstaelse

och liskompetens av fiktionstext utvecklas.
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