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Sprak-, las- och skrivutveckling — Grundskola ak 4-9
Modul: Lasstrategier fér sakprosa
Del 1: Systematisk lasundervisning

Systematisk lasundervisning i svenskamnenas
sakprosatexter

Ingrid Mossberg Schiillerqvist, Zara Hedelin & Marie Wejrum, Karlstads universitet

Modulen Liasstrategier for sakprosa ger forslag pa olika teorier och modeller for en
systematisk ldsundervisning, som syftar till att utveckla lasfardighet, lasforstaelse och
laskompetens pa mellan- och hogstadiet for alla elever. Elever ér beroende av explicit
lasundervisning for att bli lasare med bred och utvecklad ldskompetens. Det innebér att
larare beskriver och forklarar for eleverna vad undervisningen syftar till och varfor de
ska Gva sig pa olika lasstrategier. For att kunna l4sa sakprosatexter i svenskdmnena
behover eleverna f& undervisning om bade generella och dmnesspecifika sétt att ldsa och
forstd amnestexter. En explicit och systematisk ldsundervisning ger alla elever, utifran
sina forutsittningar, mojligheter att utvecklas som lasare genom hela skoltiden. Ofta
definieras inte vad ldsning av olika sorters sakprosatexter med olika syften kan innebéra.
Modulen ger exempel pa hur ldrare kan undervisa om olika sitt att 14sa sakprosatexter i
de bada svenskédmnena, olika lésstrategier och hur undervisning om text- och
dmneskunskaper fordjupar lasforstaelse och ldskompetens. Ofta avser fragan ”Kan du
ldsa?” om ldsaren kan avkoda bokstéver och ha ett visst flyt i ldsningen. Men ordet
lasning innebdr s& mycket mer.

Roe (2014) definierar tre begrepp som ar viktiga for att forsta komplexiteten i ldsning.
Ldsfdrdighet definieras som avkodning, lasning med flyt och sammanhang och
elementér forstaelse av texters innehéll. Ldsforstdelse innebdr att en lésare kan 14sa och
forsta olika typer av texter utifran olika syften med ldsning och kan beskrivas som en
standigt pagéende process genom skolans undervisning. Ldskompetens ddremot, menar
Roe, innebér en samlad formaga och tillimpning av “textforstaelse, ldsstrategier,
instéllning till 1dsning och formaga att anvénda ldsningen i olika sammanhang” (2014, s.
26). Lasforstaelse, lasfardighet och laskompetens utvecklas genom explicit undervisning
som behandlar generella och specifika kunskaper om dmnets sakprosatexter, om
lasforstaelsestrategier i relation till &mnestexter och systematiskt ldsarbete i
klassrummet. Léararen behdver &mnes- och textkunskaper samt kunskaper om
lasstrategier och hur elever uppfattar lasning, for att utveckla
dmnesldskompetensundervisning for alla elever. Det ar viktigt att ldraren anvénder
ménga olika sétt att explicit beskriva ldsningens olika inneborder i undervisningen sé att
eleverna forstar att texter kan lasas och forstds pa en médngd olika nivaer och sétt.
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Med sakprosa avses all text som inte &r fiktiv. Ofta kallas sakprosa for faktatexter, men
amnets sakprosatexter innehaller ocksa analyser, jimforelser och virderingar, inte bara
fakta. Sakprosa ger bakgrunder, resonerar om olika kunskapsomraden och argumenterar
om och vérderar olika fenomen utdver faktabeskrivningar. Genrer inom sakprosa
innehaller olika typer av texter som beréttande, argumenterande och diskuterande
framstéllningsformer. Ibland férekommer alla tre framstéllningsformerna i samma text,
vilket krdver en avancerad ldskompetens av ldsaren (Nordenfors, 2017). Multimodal
sakprosatext innehéller fler modaliteter &4n bara verbaltext, det vill sdga vanlig skriven
text med ord tillsammans med bilder, lankar, diagram och kartor. En sddan text kraver
komplexa l4sforstaelsestrategier som innebdr att varje modus ldses for sig for att sedan
sammanfattas till en forstaelse av hela texten. En argumenterande sakprosatext i svenska
och svenska som andrasprak kan till exempel innehalla narrativa delar, bilder och
diagram, dér alla delar i texten ingér i argumentationen.

Eleverna har utvecklat olika grader av ldskompetens under de forsta skolaren och en del
elever kampar fortfarande med sin ldsforméga langt upp i &rskurserna. Eftersom
textméngden 6kar markant under mellan- och hogstadiet behdver
dmnesldsundervisningen arbeta explicit och systematiskt for att alla elever, sa langt som
mdjligt, ska kunna utveckla en forstaelse for hur olika syften med ldsning leder till olika
resultat och hur anvindning av lasstrategier kan underlétta &mnesldsning. Modulen
innehaller ocksa ett specialpedagogiskt perspektiv pa dmnesldsning i svenskdmnena och
de olika delarna ger rdd och stdd for en ldsundervisning for alla elever. Undervisning
som integrerar kunskaper och erfarenheter fran specialldrare och specialpedagoger kan
bredda synen pé hur och pé vilka sitt elever kan l4sa text och kan bidra till att
undervisningen stottar fler att bli kompetenta ldsare.

Gemensamma ndmnare for framgangsrik undervisning ér att larare har amneskunskaper
om text och lasforstaelsestrategier, kunskaper om och skicklighet i varierande sétt att
undervisa om text och ldsstrategier med manga olika ldsaktiviteter. De har ocksa
kunskaper om olika elevers behov av enskilda instruktioner och samtal, kunskaper om
hur eleverna lér och forstér text och ldsning pa olika sitt och hur olika sétt att utforma
tydliga stodstrukturer (scaffolds) inverkar pa utveckling av laskompetens (Alatalo, 2011;
Dysthe, 2003; Kamhi & Catts, 2005a, 2005b; Langer, 2000; Pressley, 2006a, 2006b;
Tjernberg, 2013; Torgesen, 2007). Kunskaper om att 14sning ar kulturellt inbédddad, det
vill sdga att ldsning inte utgdr ett generellt fenomen utan ingér som en del av kulturella
aktiviteter hos olika grupper (McCormick, 1994; Snow et al, 1998). Hur detta omsitts i
explicit undervisning utgdr ocksé en viktig dimension i &mnesldsundervisning.

Las- och skrivkompetens inom ett &mnesomrade kan inte omedelbart Gversittas till ett
annat amnesomrade (Liberg, 2008, 2009, 2010; Mortensen-Buan 2015; Shanahan &
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Shanahan, 2008, 2012) och det innebdr att I4sare blir oerfarna igen nir de méter nya
texttyper och &mnesaspekter.

Att bli amneslaslarare

Lérare har via utbildning och fortbildning specifika kunskaper om hur man léser och
skriver inom sina dmnen. De har kunskap om textstrukturer, begrepp, metaforer,
modeller och resonemang som kénnetecknar &mnets sérskilda léspraktiker och texter
och dmnesforstaelse. Det dr &mnesldraren som kan undersdka elevers kunskaper och
formaga att ldsa dmnets texter, undervisa om dmnesldsning samt bedoma
laskompetensen inom dmnet. Det dr darfor viktigt att skickliga &mneslarare ocksa blir
skickliga dmnesldsldrare och bidrar till elevernas kunskapsutveckling inom dmnet och
laskompetens av &mnets texter. Modulen ger stod i en sddan utveckling.

Forskning visar (Roe, 2014; Kulbrandstad, 2012; Hajer & Meestringa, 2014) att
avancerad ldskompetens kraver kunskaper inom de omraden som behandlas i olika
amnestexter och sakprosatexter inom dmnen, kunskaper om hur texter skrivs inom
dmnet och kunskaper om lésstrategier och hur man anvénder dem. Shanahan och
Shanahan (2012) visar att en viktig ingrediens i ldsundervisningen i specifika &mnen &r
att definiera hur man tinker i &mnet. Lérarna i svenska och svenska som andrasprak har
mojligheter att omforma sina egna kunskaper om ldsning, texter och dmnen till
undervisning, sé att eleverna lér sig ldsa och tolka olika texter inom de béda
svenskdmnena.

I dmneslaslararkompetensen ingar kunskaper om hur undervisningen kan synliggora vad
en ldsning av olika amnestexter innebir for eleverna. En explicit &mneslédsundervisning
kan utga fran hur erfarna och sjélvstindiga lasare gor och tinker, 1&ngsiktigt undervisa
om anviandning av sddana olika ldsstrategier (Tjernberg, 2013). Darigenom synliggdrs
och avmystifieras &mnesldsningen och dmnesforstaelsen for eleven.
Lasstrategiundervisning innebér att undervisa om och tréna pa de strategier erfarna
lasare anvénder sig av under ldsning men ocksa hur forkunskaper aktiveras om dmnet,
om de texttyper som finns i texten och pa syftet med ldsningen.

Detta sitt att betrakta och bedriva dmneslédsundervisning stér i kontrast till en icke
explicit lasundervisning och till en grundldggande generell lasundervisning utan
dmnesspecifika inslag (Shanahan & Shanahan 2008, 2012). Langer (2000, 2002, 2004)
visar att en framgangsrik l4s- och skrivundervisning arbetar explicit med bade form och
funktion i ldsning och skrivning och en sddan undervisning later inte eleverna upptéicka
strukturer pa egen hand. Liberg (2008) menar att skolans undervisning inte i tillrackligt
hog grad arbetar med avancerad l4s- och skrivforméga.
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Icke explicit ldsundervisning kan jimforas med hur brannbollsspelande ofta sker i
skolan. Elever klassas ofta inofficiellt som ”’starka” och andra som ”svaga”
brannbollsspelare och dessa roller hanger kvar genom skolgangen. Men vad skulle
hénda om undervisning i brannbollsspelande var systematisk nér det géiller slagteknik,
sving, fotplacering och bollgrepp? P4 samma sitt kan strategisk, explicit och
systematisk ldsundervisning ge alla elever mojligheter att utvecklas till ldsare med bred
och utvecklad laskompetens.

I modulen presenteras flera olika synsitt och modeller som kan utveckla svensklarares
dmneslédsundervisning med ett speciellt fokus pa svenskdmnenas sakprosatexter och alla
elevers ldsande. I del 1 presenteras forskning om undervisning om generella
lasforstielsestrategier och tvd modeller, lastriangeln och partituranalysen, som tar fasta
pa undervisning om texter, om d&mne och om ldsning. Del 2 behandlar
specialpedagogiska perspektiv pa ldsning och forskning om framgéangsrik
lasundervisning. Del 3 fokuserar pa &mnesspecifika sakprosatexter som ingér i de bada
svenskdmnena, inklusive multimodala dmnestexter. Del 4 handlar om forstaelse av ord
och begrepp eftersom dmneslésforstéelsen till stor del &r beroende av begreppsforstaelse
men ocksa av mer generell ordforstaelse. Del 5-7 tar upp ldsstrategier for olika typer av
text: argumenterande text, larobokstext och webbtext. Del 8 sammanfattar modularbetet
och ger ett metaperspektiv pa undervisning om lidsning av &mnestexter baserad pa
kunskaper om d&mne och typer av texter inom dmnet.

Undervisning for avancerad laskompetens

Nar elever kommer till mellan- och hogstadiet kan ldraren inte forutsitta att eleverna har
god laskompetens frén tidigare stadier. Lasundervisningen inom olika &mnen behover
fordjupas nir eleverna byter niva i skolsystemet, specialiserar sig inom nya
sprakdoméner, moter allt storre textmangder och férvantas na nya nivaer av &mnes- och
textforstaelse (Golden, 2016).

Metaundervisning om generella lasstrategier

Roe (2014) ger forslag pé hur ldrare kan undervisa om ldsning och utveckla
laskompetens hos eleverna med utgéngspunkt i kéinnetecken hos bade erfarna lédsare men
ocksa utifran vad som utmérker oerfarna lasare nér de forsoker ta sig igenom texter.
Erfarna ldsare anvinder sig av metastrategier och metaforstaelse fore, under och efter
lasning, vilket oerfarna ldsare mer sillan gér. En sddan metastrategimodell utgér fran
hur lésaren arbetar med texten i tre faser; innan lasning, under 1dsning och efter lasning
och anvinder sig av lasforstaelsestrategier i varje fas (Kulbrandstad, 2012; Roe, 2014).
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Fore lasning

Braunger och Lewis (2006) menar att avancerade' lisare analyserar syftet med ldsningen
fore ldsningen, analyserar vilken typ av text som ska ldsas, aktiverar tidigare kunskaper
om dmnet och &mnestexterna i den aktuella ldssituationen och viljer en utgéngsstrategi
att borja med i mdtet med texten. En erfaren och kunnig dmnesldsare tittar pé den
eventuella fram- och baksidan, ldser igenom innehallsférteckningen och rubrikerna for
att skaffa sig en Oversikt 6ver vad texten handlar om, hur den ar strukturerad, om det
finns lankar till hypertexter, modeller, diagram och frén vilket perspektiv den é&r skriven.
En avancerad lisare funderar ocksa over vilka olika 1asforstaelsestrategier som behdver
anvéndas fOr att forstd texten utifrén syftet och hur nya kunskaper kan integrera med
tidigare. En oerfaren och kimpande l4sare kan ha svarigheter med alla aspekter av det
som sker fore ldsning.

Under lasning

Under ldsningen dr avancerade ldsare fokuserade och uppmérksamma. De kommer med
antaganden och forslag i anslutning till syftet med ldsningen, anvinder forklarande
strategier ndr de inte forstar och anvinder sammanhanget i texten for att férsta nya ord
och uttryck i relation till &mnet. De anvinder ocksa textens struktur for att fordjupa
forstaelsen. Under ldsprocessen organiserar och kopplar de ny information till tidigare
kunskaper och texterfarenheter. Erfarna ldsare kontrollerar sin egen forstéelse, ér
medvetna om nédr de forstar, 4r medvetna om vad de forstatt och vad de inte forstatt i
relation till syftet med l4sningen. Erfarna ldsare kan ocksa byta ldsstrategier under
lasningen om de stoter pa problem som de inte kan 16sa. Avancerade ldsare sovrar,
sammanfattar och tinker under ldsningen, vilket &r ett helt annat sitt att ta sig fram
genom texten &n att 14sa fran sidan 1 till sidan 23 utan avbrott och utan att forsta vad
man ldser, som oerfarna ldsare offa gor.

Efter lasningen

Efter l4sningen reflekterar erfarna och avancerade ldsare ver vad de har last,
sammanfattar det viktigaste i relation till syftet med ldsningen och sdker kompletterande
information fran andra kéllor.

T modellen fran Braunger och Lewis (2006) anvinds termerna goda och svaga lisare. I modulen anvinds
istdllet erfarna/avancerade och oerfarna ldsare.
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Scaffolding och reciprocal teaching

I undervisningen kan modellens tre faser och ldsstrategier Gvas genom att eleverna lar
sig en strategi i taget, for att sedan arbeta med kombinationer av strategier i relation till
de dmnestexter som ska ldsas (Kulbrandstad, 2012). Eleverna behover sedan med hjilp
av larare successivt bygga upp en repertoar av strategier som de i undervisningen far 6va
sig i att anvdnda och s& smaningom sjédlva kan vélja mellan eller kombinera pé ett
optimalt sétt for den text som ska lédsas i ett sdrskilt syfte. Att lira ut generella
lasstrategier handlar om att synliggdra och ldra ut tankemdnster vid ldsning. Genom att
bygga upp elevernas repertoar av lasstrategier, tankestottor (scaffolds), har de nagot att
halla fast vid déa de stdter pa problem i sin lasning eller moter nya texter (Roe, 2014).
Modellering innebér enligt principer fran reciprocal teaching, att 1araren gar fore och
visar, fOr att sedan léra eleverna att alltmer sjélvstindigt anvinda strategier (Pearson &
Gallagher, 1983; Palinscar & Brown, 1984; Gear, 2015; Westlund, 2015). Nar eleven
lart sig att anvinda strategierna och automatiserat anvandningen av dem, behdver
eleverna oftast inte paAminnas om byggnadsstillningarna. Nagra elever kommer att
behova fortsatta stottor under hela skoltiden.

Kédmpande och mindre erfarna lésare har fé eller inga kunskaper om lésstrategier, om
texter, om dmnesomrédet och kan inte se hur en ldsning av en text ingar i ett
sammanhang av kunskaper om texter, ldsstrategier och lasning. Undervisning om hur
man gor nidr man laser dr centralt for att utveckla alla l4sare.

Lastriangeln — en undervisningsmodell for textstruktur och
laskompetens

Liistriangeln utgdr en visuell framstillning av en &mnestexts uppbyggnad. Men den kan
ocksa anvindas som en utgédngspunkt for att bygga upp systematisk lasundervisning om
textkunskaper, lasforstaelse baserad pa undersokningar av textens olika nivéer och hur
de kan inverka pa forstaelsen av hela texten. Med utgangspunkt i Kulbrandstad (2012)
diskussioner om att anvédnda sig av skrivundervisningens systematisering dven i
lasundervisningen har Torlaug Lekensgard Hoels modell fexttriangeln (Dysthe,
Hertzberg & Hoel, 2011) omformats till en ldstriangel, se figur 1.
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Figur 1.

Lastriangeln (Mossberg Schiillerqvist, Hedelin & Wejrum, 2016)
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Overst i triangeln pa en global, dvergripande niv4, kan lisaren undersoka och identifiera
lassituationen, syftet med ldsningen, vilken typ av text och innehall som l4dsaren moter
samt vilka mottagare och avsdndare texten har. Bade texten och ldsarens kontext spelar
en roll pa den globala nivan. Dessa kontexter paverkar ldsarens forforstielse och ibland
kan béade texten och ldsarens kontext behdva redas ut innan ldsning. Pa en global niva
hamnar ocksa aspekter som exempelvis paratexter, till exempel. baksidestexter och
forfattarnamn (Genette, 1991) samt intertexter, till exempel citat och andra
textreferenser, (Kristeva, 1986). Orden, ordklasserna och stilfigurer och hur de paverkar
den globala nivén, undersoks pa en lokal niva langt ner i lastriangeln.

Om ldsaren har svart att ta sig in i texten kan undervisningen med hjélp av triangeln
undersdka om det dr ndgot i textens lokala nivaer som gor att ldsaren far problem. Det
kan handla om att orden &r &mnesspecifika och ddrmed blir hela texten svar att forstd om
inte orden eller begreppen blir forklarade. Om problemen befinner sig pé en lokal niva
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bor undervisningen fokusera pa att lara eleverna strategier for att ta reda pa vad ett ord
eller ett begrepp betyder, vilka ord som dr &mnesspecifika eller om de kan ha
symboliska betydelser. Undervisningen kan ocksa undersoka vad det &r i spraket som
gor att 1dsaren uppfattar texten pa ett visst sétt. Med hjélp av visualiseringen via
lastriangeln kan ldrare och elever undersdka eventuella svérigheter i ordforrad,
grammatiska funktioner, svarigheter med alfabetiska strukturer och bokstavlig ldsning
och hur detta inverkar pa den globala forstaelsen. Forskning om flersprakiga elevers och
elever med olika ldssvarigheter, visar att kunskaper om anviandning av metaforer och
verb inom dmnen har betydelse for utveckling av &mneslasforstielse och
amnesldaskompetens och utvecklar ordférradet (Kulbrandstad, 2012). En undervisning
med fokus pé lokal niva kan ocksé arbeta med fonologisk medvetenhet och alfabetiska
principer.

Den globala nivan kan anvindas for att undervisa om kunskaper om genrer, texttyper,
syfte med texten och tdnkta mottagare. Ska undervisningen istédllet behandla hur texten
forklarar och anvinder centrala begrepp befinner sig undervisningen pa en ordniva,
langre ner, i ldstriangeln. Lastriangeln kan fungera som ett visuellt stdd for elevernas
textarbete fore, under och efter ldsning och kan utgéra ett verktyg for att visa vilka
textaspekter som é&r i fokus i undervisningens ldsarbete.

Partituranalys — undervisning om texters mangstammighet och
kontext

For att utveckla komplex dmneslésforstaelse och dmnesldsundervisning kan Johan
Tennessons partituranalys (2012) ge nya insikter och perspektiv pd komplexa och
flerstimmiga dmnestexter. En partituranalys &r ett sitt att analysera en text som visar hur
olika faktorer kan paverka hur ldsaren forstar texten och hur den ar skriven. Tennesson
menar att en &mnestext dr som ett musikstycke dir ldsaren maste reda ut hur alla olika
instrument later i stycket for att kunna forsta stycket i sin helhet. Instrumenten kan till
exempel. bestd av ldsarens position, i vilket ssmmanhang, dven historiskt och
geografiskt, som texten ar skriven i.

En ldsare som kan hantera alla aspekter i partituranalysen och lastriangeln och kan vilja
vad hen behdver arbeta med for att forsta texten, har avancerad laskompetens och en
utvecklad och komplex lasforstaelse av specifika sakprosatexter inom svenskdmnena.
Uppfattningen att sakprosatexter ar enhetliga och kan ségas tillhoéra en genre som
exempelvis argumenterande text, ifragasitts av Tennesson. Den multimodala bloggen ar
ett exempel pa detta menar han. Den kan betraktas som en tidning, en dagbok och en
biografi. Sadana texter, det vill sdga texter som anvénder bade ord, bilder, diagram, ljud
eller rorlig bild, behover sarskilda analysredskap, fordndrad undervisning och nya
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lasstrategier. Amnesspecifika sakprosatexter texter ir ofta uppbyggda av flera olika
texttyper inom genren (Nordenfors, 2017).

Partituranalys steg for steg

Lararen kan i &mneslédsundervisningen vilja bland de olika fragedelarna, modellera
tankesitt och strategier, for att sedan kombinera en eller fler delar i ett langsiktigt
lasarbete. Partituranalysen kan anvéndas av ldraren for att forbereda sin undervisning
om texter. Men ocksé for att systematiskt diskutera partituranalysens fragor med
eleverna i undervisningen och forbereda dem pa hur de sjélva kan svara pé foljande
fragor, det vill sdga anvdnda dem som olika ldsforstaelsestrategier och pé sikt som ett
sitt att gora sjdlvvirderingar av sin lasforstaelse (Hirsch, 2017). Féljande fragor ingér i
partituranalysen (Tennesson, 2012.) Efter varje fraga finns resonemang om hur de kan
anvindas i undervisningen.

Vilken Kkulturell kontext ér relevant for att forsta texten?? For att ldra eleverna att
svara pa den frdgan behdver undervisningen visa hur elever kan analysera och fundera
over var texten kommer ifrén, i vilken tid den skrivits och hur det kan paverka oss ldsare
idag. Vid ldsning av runstenstexter behover denna fraga aktualiseras. Olika tidsepoker
har haft olika ideal hur texter ska vara disponerade. For argumenterande text finns
skillnader i hur olika textnormer, traditioner och sprakomraden bygger upp strukturen. I
Sverige ar idealet idag att texten ar uppbyggd pa foljande sitt: presentation av tes,
inledning, argument, motargument och avslutning dir tesen ofta upprepas. Ett historiskt
inriktat arbete kan undersoka hur argumenterande texter har skrivits och lasts.

Vilka textkulturer och textnormer tillhor texten? Denna fraga har till viss del att gora
med den forsta, men hér handlar det om att lésaren ska kunna forvénta sig vad som
behandlas och pa vilka sitt, nir en text tillhor en viss textkultur. Innehallet ar
strukturerat pa ett sarskilt sétt och orden som anvénds i texten hor samman med den
amnesspecifika textkulturen och textnormen. Vetenskaplig text dr ett tydligt exempel pa
en textkultur och textnorm som ménga kimpar med bade att l4sa och skriva dé dessa
texter skiljer sig frén det narrativa, det beréttande, och dessutom har en stor andel
amnesspecifika ord. Att i undervisningen diskutera vad som kinnetecknar textens
sprakbruk och uppbyggnad innan ldsning kan underlétta for ldsarna nér de sedan ska

2 Frigorna i partituranalysens olika steg ir dversatta till svenska. Originaltexten finns pa sidorna 94-113 i
Hva er sakprosa, Johan L. Tenneson, Universitetsforlaget 2012.

Systematisk lasundervisning i svenskdmnenas sakprosatexter November 2018. Reviderad februari 2021.
https://larportalen.skolverket.se 9 (15)



Skolverket

lisa texten. Aven vetenskaplig text innehaller olika texttyper, till exempel abstract och
resultatredovisning med sina sirskilda normer.

I vilken situation blev texten skapad, och vad skiljer den fran var? Hir kan lararen
undervisa om vad som paverkar textens tillkomst for att kunna diskutera med eleverna
hur texten kan lasas. Textens tid och rum kan skilja sig avsevért fran den nutida
lassituationen. Om texten &r hdmtad fran en runsten eller fran 1700-talet bor eleverna
kortfattat fa veta vad i den tiden som paverkade hur texten ser ut, vad den innehaller och
vilka normer och konventioner som paverkar texten. Texter som é&r skrivna i nutiden
paverkas ocksé av situationen. Emojis kan signalera en kontext for l4saren och i vissa
SMS finns emojis och i andra inte.

Lésaren paverkas av sin plats i sin samtid , vilket i sin tur paverkar hur ldsaren léser och
forstér texter. Har- och nuperspektivet, sé kallad presentism, kan st i vigen for ldsarens
forstaelse av till exempel historiska texter (Lilliestam, 2013; Nerséter, 2014).
Undervisningen kan till exempel fokusera pa skillnaderna mellan nu och dé for att
eleverna ska fa syn pé sin nutidsférankring och béttre forsta andra tiders texter.

Vilken genre tillhor texten? Tonnesson menar att genrer som tidningsartiklar och
laromedelstexter inverkar pa ldsforstaelsen, men att texttyper och sprakligt-retoriska
strategier paverkar mer.

Vilka hiinvisningar till andra texter finns och vad ska de tjana till? Referenserna
visar vilka andra texter som texten anvinder sig av och kan utgora ett svar pa nagot
tidigare yttrande. Texten kan kommentera ndgot som héander ndgon annanstans utanfor
texten i referenserna. Lésaren behOver svara pa om intertexter och referenser ar implicita
eller explicita och hur kan de identifieras. Intertexter® ir de referenser som texter syftar
tillbaka till, i &mnestexter dr dessa intertexter ofta explicita i form av referenser eller
referatmarkorer. De implicita intertexterna eller referenserna ar svarare att upptacka. Det
kan handla om att en textforfattare 4r mycket inspirerad av ndgons asikter och att texten
ar genomsyrad av dessa asikter men kopplingen till den andre inte &r explicit utskriven.

3 Intertexter &r ett begrepp som myntades av Julia Kristeva (Kristeva, 1986). Med det menade hon att texter
forhaller sig till varandra, ingér i en vév. Det finns relationer mellan manga texter och enligt Kristeva stéar
ingen text for sig sjélv.
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Haér kan lararen hjalpa till genom att modellera de referenser hen hittar till andra texter
och idéer.

Hur har texten blivit uppfattad? Tillsammans med eleverna kan ldraren undersoka hur
texter uppfattas och beméts av olika personer utifran deras ldsning av texten i nutid men
ocksa nir och var texten skrevs. Hur texter uppfattas kan skilja sig at genom faktorer
som genus, flersprakighet, kultur och tidigare texterfarenheter. Undervisningen kan lta
eleverna presentera sina ldsningar av olika texter och lata dem jamfora och diskutera
skillnader.

Genom vilka medier formedlas texten? De modaliteter som texten formedlas genom
paverkar hur den kan lisas. Ar det manga bilder eller diagram méste ldsaren ha strategier
for hur hen ska tolka dessa och ldgga till denna tolkning till tolkningen av texten. En
multimodal analys &r mer komplicerad da bilder, diagram och text har olika innehéll och
uppfattas, analyseras och tolkas pa olika sitt. Lisaren maste gora en sammanfogning av
de olika tolkningarna for att f4 en helhetsbild efter ldsningen.

Vilken ér den sprikligt-retoriska strategin i texten? Hér kan fragan om vilka
texttyper som anvands 1 texten aktualiseras. Texttypen ar en viktig faktor for att forsta
syftet med ldsningen. Ar det en argumenterande texttyp ir textens frimsta syfte att
Overtyga om nagot och da bor texten l4sas pa detta sétt och inte som en beskrivning av
nagonting. En argumenterande text kan ocksé ha beréttande och forklarande drag men
huvudsyftet ar att 6vertyga om ndgonting. Undervisningen kan ta fasta pa detta och lata
eleverna diskutera hur de ldst och uppfattat texterna utifrén sina kunskaper om olika
texttyper.

Tennesson (2012) papekar vikten av att kunna identifiera beskrivningar, berittande,
forklaringar och argumenteringar i texten, eftersom de olika texttyperna ocksa beréttar
om vad skribenten vill framhalla. De flesta sakprosatexter i &mnen innehéller flera olika
texttyper och undervisningen bor dé identifiera dem i analyser i ldsning och diskutera
vilken som &r textens huvudavsikt och hur olika ldsare uppfattar detta. Tannesson
diskuterar ocksa bruket av pastdenden, 16ften, direktiv och uttrycksfullhet som delar av
skribentens sitt att visa fram asikter och tematik i texten. I en partituranalys blir detta en
viktig del eftersom de olika texttyperna bidrar med olika stimmor till helhetsforstdelsen
av amnestexten.

Textens metaforer hor ocksa till det sprakligt-retoriska perspektivet och det ar viktigt att
uppmérksamma for ldsaren. Metaforer ar svéra att forsté for flersprakiga elever, for
modersmalstalande elever som inte har stott pa dessa metaforer tidigare och for
bokstavligt orienterade ldsare. Kulbrandstad (2012) skriver om metaforen “medaljens
baksida” som var rubrik i en text om Japan. De flersprakiga eleverna forstod inte vad
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den Overforda betydelsen av begreppet var och kunde darfor inte aktivera sin
forforstaelse for lasning av texten under rubriken.

Vilka stimmor finns i texten? En text har ofta flera stimmor: skribentens, de
referenser som anges, men ocksé de kunskaper och perspektiv som skribenten anvinder
sig av. Lasundervisningen bor modellera for eleverna pé vilka sétt stimmorna syns och
kan identifieras och vad de uttrycker, sirskilt for att undervisa om kritisk granskning och
kallkritik.

Vilka forebildliga lisarter finns i texten? Vilka dr modellisarna? Ar de gomda
eller tydligt artikulerade? Umberto Eco (1981) och Wolfgang Iser (1990/1991) menar
att det finns modelldsare och implicita ldsare inskrivna i texten. Med det menas att
skribenten har haft en slags idealldsare i tanken som mottagare for sitt skrivande. Det
blir en inbjudan till en viss ldsning av texten och med hjilp av undervisning om
motroster eller intertexter kan dessa ldsanvisningar synliggoras. Kan ldsaren inte f6lja
lasanvisningen kan det som Kathleen McCormick (1994) kallar for mismatchning
uppkomma. Lisaren slutar oftast att 1dsa eftersom svarigheterna blir for stora och ldmnar
texten &t sitt ode.

Sammanfattning

Artikeln introducerar och definierar en rad begrepp som anvénds i hela modulen:
lasfardighet, lasforstaelse, laskompetens, dmneslédsare, amneslisldrare och systematisk
och explicit &mnesldsundervisning. Den forskning som behandlas i artikeln lyfter fram
betydelsen av att ldsundervisning innehéller och visar metastrategier. Nagra
metamodeller, strategier fore, under och efter l4sning, partituranalys samt ldstriangeln
introduceras och diskuteras. Modellerna dterkommer 1 flera andra artiklar i modulen.

Modellerna kan pa olika sitt kombineras i undervisningen beroende pé syfte med
lasningen, vilka &mnestexter som ska lisas och vilka lasformagor och lasstrategier
eleverna har behov av att utveckla. I arbetet med lésstrategier fore, under och efter
lasning, l4striangel och partituranalys utvecklas komplex och fordjupad lasforstaelse och
laskompetens.

Systematisk lasundervisning i svenskdmnenas sakprosatexter November 2018. Reviderad februari 2021.
https://larportalen.skolverket.se 12 (15)



Skolverket

Referenser
Alatalo, T. (2011). Skicklig lds- och skrivundervisning i ak 1-3. Om ldrares mojligheter

och hinder. Goteborg: Centrum for utbildningsvetenskap, Goteborgs universitet.

Braunger, J. & Lewis, J.P. (2006). Building a Knowledge Base in Reading (2 uppl.).
Newark, DE: International Reading Association.

Dysthe, O. (2003). Om samband mellan dialog, samspel och ldrande. I O. Dysthe (red.),
Dialog, samspel och ldrande. Lund: Studentlitteratur.

Dysthe, O., Hertzberg, & Hoel, T., L. (2011). Skriva for att ldra. Skrivande i hogre
utbildning. Uppl. 2. Lund: Studentlitteratur.

Eco, U. (1981) The role of the reader.: explorations in the semiotics of texts. London:
Hutchinson.

Gear, A.(2015). Att ldsa faktatexter. Stockholm: Natur och Kultur.

Genette, Gérard (1991). “Introduction to the paratext” i New Literary History. Vol 22,
No 2.

Golden, A. (2016). Muntl: Plenarforedrag Svenskans Beskrivning 35, Goteborgs
universitet. (2016-05-12). Konferansesammendraget Ord i Nord. Forskning pd
ordforrad, ordbruk og ordleering i et andresprdaksperspektiv, med vekt pd Sverige och
Norge.

Hajer, M. & Meestringa, T. (2014). Sprakinriktad undervisning, en handbok. (2. uppl).
Stockholm, Hallgren & Fallgren.

Hirsch, A. (2017). Formativ undervisning: utveckla klassrumspraktiker med lirande i
fokus. Stockholm: Natur och Kultur.

Iser, W. (1990 [1987]). The implied reader: patterns of communication in prose fiction
from Bunyan to Beckett. Baltimore, Md.: Johns Hopkins University Press.

Iser, W. (1991). The act of reading: a theory of aesthetic response. Baltimore: Johns
Hopkins Univ. Press.

Kamhi, A.G. & Catts, H. W. (2005a). Reading Development. In H.W. Catts & A.G.
Kamhi (eds.) Language and reading disabilities, Boston MA: Allyn & Bacon.

Kamhi, A.G. & Catts, H. W. (2005b). Language and reading. In H.W. Catts & A.G.
Kamhi (eds.), Language and reading disabilities. Boston MA: Allyn & Bacon.

Kristeva, J. (1996 [1986]). The Kristeva reader. Oxford: Blackwell.

Systematisk lasundervisning i svenskdmnenas sakprosatexter November 2018. Reviderad februari 2021.
https://larportalen.skolverket.se 13 (15)



Skolverket

Kulbrandstad, L.1. (2012). Lesing i utvikling: teoretiske og didaktiske perpektiver.
Bergen: Fagbokforlaget.

Langer, J. A. (2000). Beating the odds: Teaching middle and high scholol students to
read and write well. Albany NY: Center on English Learning and Achieve, State
University of New York.

Langer, J., A. (2002). Effective Literacy Instruction: Building Successful Reading and
Writing Programs. Urbana: National Council of Teachers of English.

Langer, J., A. (2004). Getting to excellent: How to create better schools. New York:
Teachers College Press.

Liberg, C. (2010). Texters, textuppgifters och undervisningens betydelse for elevers
ldasforstdelse: [fordjupad analys av PIRLS 2006]. Stockholm: Skolverket.

Liberg, C. (2008). Las- och skrivutveckling och ett utdkat lararuppdrag. I A. Engstrém
(red.), Att erovra virlden: Dokumentation av konferensen Grundldggande fdrdigheter i
ldsning, skrivning och matematik, 26-27 november 2007, Linkopings universitet.
Linkdping: Institutionen for pedagogik och didaktik, Linkdpings universitet.

Liberg, C. (2009). Genrepedagogik i ett didaktiskt perspektiv. I P. Juvonen (red). Sprdak
och ldrande: Rapport fran ASLA:s héstsymposium, Stockholm, 7-8 november 2008.
Uppsala: ASLA.

Lilliestam, A-L. (2013). Aktér och struktur i historieundervisning Om utveckling av
elevers historiska resonerande. Goteborg: Goteborgs universitet. Gothenburg Studies in
Educational Sciences 345.

McCormick, K. (1994). The culture of reading and the teaching of English. Manchester:
Manchester Univ. Press.

Mortensen-Buan, A-B. (2015). Lesestrategier og metoder. Arbeid med fagtekster i
klasserommet. I E. Maagero & E.S. Tennessen (Red.), 4 lese i alle fag. (2 uppl.) Oslo:
Universitetsforlaget.

Mossberg Schiillerqvist, 1., Hedelin, Z. & Wejrum, M. (2016). Laskompetens och
lasundervisning i alla &mnen. I Ldsstrategier for dmnestexter, del 1, pa Skolverkets
larportal. Stockholm: Skolverket.

Nordenfors, M. (2017). Elevernas texter. Lund: Studentlitteratur.

Systematisk lasundervisning i svenskdmnenas sakprosatexter November 2018. Reviderad februari 2021.
https://larportalen.skolverket.se 14 (15)



Skolverket

Nersiéter, A. (2014). Att konstruera historiska forklaringar Vad elever kan behéva lira
for att kunna resonera om orsak samt tolka och anvinda kéllor inom gymnasiedmnet
historia. Jonkoping: Hogskolan for ldrande och kommunikation.

Palinscar, A.S. & Brown, A.L. (1984) Reciprocal Teaching of Comprehension.
Fostering and Comprehension-Monotoring Activities. | Cognition and Instruction 1(2),
117-175.

Pearson, P. David & Gallagher, Margaret C. (1983). The instructions of reading
comprehension. Contemporary Educational Psychology, 8(3), 317-344.

Pressly, M. (2006a). Reading instruction that works: Thecase for balanced teaching.
New York, NY, Giuilford.

Pressly, M. (2006b). What the future of reading research could be. Paper presented at
the International Reading Assiciation Reading Research Conference, Chicago, IL.

Roe, A. (2014). Ldsdidaktik: efter den forsta lisinldrningen. (1 uppl.) Malmo: Gleerup.

Shanahan, T. & Shanahan, C. (2008). Teaching Disciplinary Literacy to Adolescents:
Rethinking Content-Area Literacy. Harvard Educational Review, 78(1), 40-59.

Shanahan, T. & Shanahan, C. (2012). What is disciplinary literacy and why does it
matter? Topics in Language Disorders, 32(1), 7-18.

Snow, C. E., Burns, M. S. & Griffin, P. (Eds.) (1998). Preventing reading difficulties in
young children. Washington, DC: National Academy Press.

Tjernberg, C. (2013). Framgdngsfaktorer i lds- och skrivildrande: En praxisorienterad
studie med utgdngspunkt i skolpraktiken. Stockholm: Specialpedagogiska institutionen,
Stockholms universitet.

Torgesen, J. K. (2007). Recent discoveries on remedial interventions for children with
dyslexia. In M. J. Snowling & C. Hulme (Eds.), The science of reading: A handbook.
Malden MA: Blackwell.

Tennesson, J.L. (2012). Hva er sakprosa? Oslo: Universitetsforlaget.

Westlund, B. (2015). Aktiv ldskraft: att undervisa i ldsstrategier for forstdelse:
hogstadiet. (1 uppl.) Stockholm: Natur & kultur.

Systematisk lasundervisning i svenskdmnenas sakprosatexter November 2018. Reviderad februari 2021.
https://larportalen.skolverket.se 15 (15)



	Språk-, läs- och skrivutveckling – Grundskola åk 4-9
	Modul: Lässtrategier för sakprosa
	Del 1: Systematisk läsundervisning
	Systematisk läsundervisning i svenskämnenas sakprosatexter
	Att bli ämnesläslärare
	Undervisning för avancerad läskompetens
	Metaundervisning om generella lässtrategier
	Före läsning
	Under läsning
	Efter läsningen
	Scaffolding och reciprocal teaching

	Lästriangeln – en undervisningsmodell för textstruktur och läskompetens
	Partituranalys – undervisning om texters mångstämmighet och kontext
	Partituranalys steg för steg

	Sammanfattning
	Referenser


