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Sakprosa i svenskamnena

Zara Hedelin, Karlstads universitet

Sakprosatexter &r texter som, enligt Johan L. Tennesson (2012), redogor for, forklarar
och analyserar ndgot inom ett kunskapsomréide i verkligheten. Tennesson delar in
sakprosan i tva olika typer, litterdr sakprosa och funktionell sakprosa. Skillnaden
mellan dessa typer dr att den litterdra sakprosan anvander sig av de litterdra
verkningsmedel som finns till hands for en forfattare, men texten skildrar fortfarande
verkligheten. Spréket kan alltsd pdminna om skonlitteraturens, men kopplingen till
verkligheten dr densamma som hos den funktionella sakprosan.

Den funktionella sakprosan utgdrs av offentliga texter som har en funktion, exempelvis
skyltar som beréttar var och nér bilen kan parkeras eller hur radioapparaten fungerar.
Tidningsartiklar, liromedel och webbtexter &r andra exempel pé funktionell sakprosa
(Tennesson, 2012).

Svenskdmnenas texter bestar av en médngd olika sakprosatexter i form av ldromedel,
litteraturhistorier, kritik och analyser av olika texter, Wikipediatexter, tidningsartiklar,
dokumentira filmer och kartor, det vill sdga det som Tennesson (2012) definierar som
funktionell sakprosa. For att eleverna ska bli avancerade ldsare som klarar utbildningar
och deltar i det demokratiska samhéllet bor de f& undervisning i olika sétt att l4sa d&mnets
texter, till exempel genom att anvénda ldsstrategier i relation till olika syften med
lasningen. Men de behdver ocksa undervisning om dmnestexternas olika uppbyggnad,
olika sitt att framstélla kunskaper och olika sitt att tinka inom @&mnet. Ju langre i
grundskolan eleverna kommer, desto mer &mnesspecialiserat blir spréket i texterna de
laser och de texter de sjdlva skriver.

Eva Maagere (2009) podngterar att eleverna ocksé ska bli kritiska ldsare av &mnestexter.
Det innebér att undervisningen behdver diskutera vilket urval som har gjorts i texten,
vilka skildringar och perspektiv som finns fran verkligheten och vilka virden som visas
i texten. Sérskilt viktigt dr att studera vilka perspektiv som inte finns med i texten.
Kallkritisk och kéllvarderande granskning av &mnets texter &r en avgorande del av
amnesforstaelsen 1 en tid dar falska nyheter forekommer och sprids.

Lérare har kunskaper om dmnestexters uppbyggnad, olika sétt att tdnka, 14sa och skriva
inom de &mnesomraden som ingar i svenskdmnena samt vilka begrepp som é&r sérskilt
viktiga. Artikeln kommer att visa exempel pa hur léraren kan modellera hur man kan
anvinda textkunskaper i undervisningen for att fordjupa lasforstaelse och laskompetens.
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Vardagslasforstaelse och specialiserad lasforstaelse

Eva Maagere (2009) pekar pa att elevernas sprakbruk och dmnets skiljer sig at och
Timothy Shannahan och Cynthia Shannahan (2012) menar att en av skolans viktigaste
uppgifter &r att utveckla &mnesspecifik litteracitet (disciplinary literacy), for att fordjupa
elevernas sprakliga kompetens och &mneskompetens. Mary Macken-Horarik (1996)
menar att det finns tre doméner for spraket som méanniskor forhaller sig till nir de talar,
skriver och ldser: vardagslivets domdn, den specialiserade domdnen och
reflektionsdomdnen. Undervisningen kan visa skillnaderna mellan dessa olika
sprakdoméner och jimfora och diskutera sprikbruk.

I vardagslivets domdn anvénds det som Gee (2003) kallar for priméardiskursen, det vill
sdga sprakhandlingar som ror vardagliga foreteelser och foremal. Spréket anvénds for att
bygga relationer och uppritthalla var egen vérld. Ofta anvédnds berdttande texter inom
denna domaén, vilket skiljer den fran den specialiserade doméanen. Elevers bakgrund
spelar roll for dem nér de ska ga vidare och bygga upp de andra doménerna. Familjer
dér man liser och diskuterar manga olika typer av texter, bdde fran den specialiserade
och reflekterande doménen, ger sina barn ett sprakligt forsprang. Gee (2003) menar att
skolans domén ligger ndirmare medelklassens sprakdomin och att medelklassens barn
diarmed har en lattare véig in i skolans sprak. Nar det géller elevernas socioekonomiska
bakgrund spelar skolans kompensatoriska uppdrag en viktig roll; alla elever, oavsett
bakgrund, ska fa forutséttningar att lyckas i skolan och f4 med sig kunskaper sa att de
kan leva sina liv utan att hindras av svarigheter med att 14sa och granska text. En tydlig
och strukturerad ldsundervisning ar ett sitt att fa eleverna att vidga sin repertoar fran
vardagslivets domén till de specialiserade och reflekterande doménerna och lyckas i
vidare studier och yrkesliv. Genom en explicit undervisning kommer elever att kunna
vilja brett bland texter och ha fortroende for sin egen formaga.

I den specialiserade domdnen ska eleverna socialiseras in i olika &mnessprék dér uttryck
som anvénds inom vardagslivets domén kanske har en annan betydelse.
Vardagsforstaelsen av olika begrepp bor i skolan kontrasteras mot den mer
specialiserade anvandningen av begreppen, for att som Shanahan och Shanahan (2012)
skriver utveckla &mnesspecifik litteracitet. Begrepp som objekt och analys har en
betydelse i vardagslivets domén och en annan betydelse i svenskdmnets specialiserade
domin. Amnesspriket, menar Maagero och Tonnessen (2015) bestar av mer abstrakt
och formellt sprak for att forhélla sig till de &mnestraditioner som d&mnena har.
Sakprosatexterna i svenskdmnet forhaller sig ocksa till &mnestraditioner, den
vetenskapliga synen p& dmnet och de framstéllningsformer och texttyper som
vetenskapssamhillet har som norm. Amnestexterna blir dirmed dmnesspecifika, bade i
struktur och i ordval, vilket medfor att alla &mneslérare 1 undervisningen bér modellera
och visa sina kunskaper om hur man ldser dessa texter. En svenskldrare ar expert pa att
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ldsa och skriva de texter som hor till svenskdmnet, precis som en kemildrare dr expert pa
att lasa och skriva kemidmnets texter.

1 reflektionsdomdnen reflekterar ldsaren 6ver det hen lart sig och gér materialet till sitt
eget. Macken-Horarik (1996) menar att det r i den hir doméanen som ldsaren stiller sig
vid sidan av texten och analyserar, diskuterar, granskar och utvérderar den kunskap som
hen fatt i de andra tvd doménerna och gor en syntes av detta. Genom att reflektera 6ver
det som lasts i forhallande till tidigare kunskaper &r ldsaren inne i reflektionsdoménen.
Den kan ségas utgdra en meta-doméin som ar nodvéndig for att eleverna ska kunna
utveckla tinkandet inom dmnet och tillgodogora sig hogre studier.

Det viktiga &r att uppmérksamma att spraket som anvénds i skolan i enlighet med
resonemangen hos Shannahan och Shannahan (2012) bér ga mot en specialisering
istéllet for en forenkling. P4 sé sitt far eleverna ett sprak for att kunna diskutera
amnenas kunskapsomraden pa ett &mnesspecifikt sitt. Genom att eleverna fors in i den
specialiserade domdnen kommer deras &mneskunskaper och formaga att uttrycka sig
amnesspecifikt att 6ka. Jamforelser mellan vardagsdoménens sétt att prata om ett &mne
och den specialiserade doménens sétt att prata kan visa olikheterna i sprakbruk. .
Undervisningen kring olika texttyper och sprakdoméner, och deras betydelse for
elevernas eget lasande och egna skriftspraksproduktion, méste vara explicit for att
eleverna ska fa en chans att utveckla sin ldsning och sitt sprék i de olika doménerna och
dmnena.

Maagero (2009) pekar pa betydelsen av att elevernas erfarenheter tas upp i
undervisningen. Ett exempel pd doméndverskridande teman i undervisningen kan vara
att undervisa om ordval och grammatisk struktur i klotter och diskutera varfor klotter ser
ut som det gor i undervisning i grammatik eller sprakhistoria. Eleverna kan i samband
med ldsningen och studiet av klotter trdna pa att diskutera sina vardagliga iakttagelser pa
ett &mnesspecifikt sitt. Det centrala &r att eleverna ska ldra sig att bli deltagare i den
textliga offentligheten och utveckla en kunskapsmingd i olika &mnen genom att ldsa och
skriva amnesspecifika sakprosatexter och hantera manga olika texttyper.

Sadana metaperspektiv pa dominbruk kan verka for att de sprakliga skillnader som finns
hos eleverna, beroende av bakgrund, kan 6verskridas. Elever i behov av sprakligt stod
av annat slag utvecklas ocksé av tydliga metaperspektiv i textundervisningen. Genom
analyser och jamforelser, till exempel via modellering, kan lararen stotta i forstaelsen av
textuppbyggnad och texttyper.

Texttyper i sakprosa

I kursplanerna anvinds det sammanfattande begreppet texttyper for sétt att konstruera
texter med olika syften. Med detta menas att eleverna ska kunna skilja mellan
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beskrivande, forklarande, utredande, instruerande och argumenterande texter for att
kunna ldsa och skriva texter med sadana utméirkande drag. Texter kan, enligt Mikael
Nordenfors (2017), vara komplexa och innehalla flera olika texttyper. En recension kan
till exempel innehalla bade argumenterande, beskrivande och utredande drag. Filmen i
denna del beskriver hur olika texttyper samspelar i en text. En mangfald av texttyper i en
amnesspecifik sakprosatext kan skapa problem for ldsare. De kan fa svart bade att
uppfatta forfattarens syfte med texten och att granska texten ur olika perspektiv. Det kan
ocksa uppsta svarigheter nér eleverna ska skriva egna texter av en sérskild texttyp eller
komplexa texter dér olika texttyper kombineras.

For elever i behov av stdd kan problemet med komplexa texter bli d&nnu storre och
forskarna Christina R Carnahan och Pamela Williamson (2016) har studerat hur elever
med autistspektrumtillstdind, ASD, gynnas av systematisk undervisning om sakprosans
textstrukturer. Denna undervisning gynnar inte enbart elever med ASD utan alla elever
tack vare den explicita instruktionen. Carnahan och Williamson menar att
undervisningen ska fokusera péd det som ér typiskt for de olika texttyper som kan finnas i
en text. Om eleverna inte har tillrickliga bakgrundskunskaper om det omradet som
texten behandlar ar kunskaper om textens strukturer centrala for att ldsaren ska kunna
fokusera textens innehdll snarare &n strukturen. Manga elever kan behdva ett auditivt
stod for att ta sig an de olika delarna i texten. Det kan till exempel bero pé las- och
skrivsvarigheter eller att elever ér auditivt starka. Eleverna kan behova ldsa och lyssna
pa texten manga ganger. Méanga elever gynnas av att lararen laser texten hogt samtidigt
som eleverna foljer med i texten. Det finns ofta inldsta versioner av texter, talsyntes eller
ljudbocker att anvédnda sig av da det inte finns nagon till hands som kan lésa.

Explicit undervisning om olika texttyper innebér att varje texttyp som kan forekomma i
en text lyfts fram genom att beskrivas med avseende pé vad texttypen framst har for
syfte, vilka signalord som ger ldsaren en ledtrad till texttypen och vad texttypen kan
svara pa for fradgor. Undervisningen kan ocksé lyfta fram vilka texttyper som &r vanligt
forekommande i &mnestexterna. Nér eleverna moter komplexa texter, till exempel i
laromedel, kan undervisningen stotta identifieringen av olika texttyper. Léararen kan
tillsammans med eleverna undersoka vilken information, analys och vérderingar som
ryms inom varje texttyp, for att till sist géra en syntes av vad texten vill framfora.
Partituranalysen kan utgéra en byggnadstéllning (scaffold) for detta &ndamal.

Nedan beskrivs tre texttyper utifran Carnahan och Williamson (2016) oversiktligt:
beskrivande text, orsak- och verkantext och jimforande text. | beskrivningarna syns att
texttyperna kidnnetecknas av olika signalord. Texttyperna besvarar olika fragor och
beskrivningarna syftar till att vara anvéndbara nir eleverna ska lira sig att kdnna igen
texttyperna. Dock maste lasundervisningen lyfta fram vad eleverna ska gora med
texterna efter att de har last dem, sa som att stélla kritiska, granskande fragor eller
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fundera 6ver om exempelvis signalorden som utmérker olika texttyper kan anvindas i
andra texter for att ”lura” l4saren.

Texttypen beskrivande text

Beskrivande text beskriver en grundtanke, en individ eller ett objekt och dess element.
Signalord i texttypen &r: dr, var, bestdr av, faktum dr, exempelvis och viktigast.

Texten kan besvara fragorna: Vilket dmne eller vilken idé beskriver forfattaren? Vilka dr
detaljerna som idén eller saken bestar av? och Vad dr viktigt att komma ihdg av
detaljerna?

Textexempel frdn Simsalabim Grundbok 6:

I Sverige talar vi olika dialekter beroende pé vilken del av landet vi ar ifran.
Dialekter &r varianter av fornsvenskan och de fordndrades beroende pa hur
isolerade ménniskor var eller hur mycket kontakt ménniskor fran olika omraden
hade med varandra. (Ingelsten & Pollack, 2014, s. 8).

I textutdraget ovan dr ordet “ar”” understruket for att visa att detta dr en beskrivande text.
Fragorna som besvaras i textutdraget ar:

*  Vilket &mne beskriver forfattaren?
»  Vilka ér detaljerna som saken bestar av?

*  Vad ér viktigt att komma ihag av detaljerna?

Texttypen orsak och verkan i forklarande text

Orsak- och verkantexter visar pa kopplingen mellan en hindelse och resultatet av denna.
Signalord i texttypen ar: pd grund av, som ett resultat av, eftersom och for att.

Texten kan besvara fragorna: Vad hinde? och Varfér hinde det?

Textexempel fran Studio Svenska 3:

De hér deckarna kallas ofta for kioskdeckare, eftersom de var billiga och gavs ut i
serier som saldes i kiosker och tidningsaffarer. (Eklundh, Nygren & Stromsten,
2012, s. 74).

I utdraget ovan dr ordet “eftersom” understruket for att markera att det &r ett signalord
som visar att stycket behandlar orsak och verkan. Fragorna som besvaras i textutdraget
ar:

e Vad hinde?
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. Varfor hiande det?

Texttypen jamforande text i utredande text

Jamforande texter visar upp likheter och skillnader mellan tva olika koncept, individer
eller objekt.

Signalord i denna texttyp &r: skiljer sig frdn, dessutom, i likhet med och inte bara.

Texten kan besvara fragorna: Vilka dr de tvd idéerna, individerna eller objekten?, Hur
liknar de varandra? och Hur skiljer de sig dt?

Textexempel fran Studio svenska 3:
Jamfor de hir meningarna:
Det var en dalig match. Ville spelade déligt.
Jens och Henke var fantastiska spelare. Han dribblade fantastiskt.

délig och fantastisk bestimmer substantiv (match, spelare). Déarfor dr de orden
adjektiv. Fantastiska dr dessutom bojt i plural.

daligt och fantastiskt bestimmer verb (spelade, dribblade). Dérfor 4r orden adverb
(Eklundh, Nygren & Stromsten, 2012, s. 183).

I utdraget ovan dr ordet ’dessutom” understruket for att visa att det handlar om en
jamforande text. Texten kan besvara fragorna:

. Vilka ar de tva foremalen?
. Hur liknar de varandra?

*  Hur skiljer de sig at?

De beskrivna texttyperna kan ses som ett ideal och det finns f4, om nagra, texter som &r
s renodlade. I &mnestexterna kombineras olika texttyper vilket Nordenfors (2017)
menar gor texterna komplexa. Det dr darfor viktigt att undervisningen visar hur de olika
texttyperna anvénds. I en argumenterande text kan till exempel ett argument byggas upp
med hjélp av en bild, en beskrivning, en utredning eller en karta.

Multimodalitet i sakprosatexter

Sakprosatexter kan besté av olika inslag, bade verbaltexter av olika texttyper och
multimodala element. En verbaltext &r en text som enbart bestar av ord (Roe, 2014). En
multimodal text bestar av verbaltext och inslag av andra resurser som bilder, ljud,
tabeller och diagram (Kress & van Leeuwen, 2001). Strukturer i verbaltexter och
multimodala texter behover visas explicit i undervisningen, till exempel hur man laser
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diagramlésning och figurtexter. Manga dmnessakprosatexter, inte minst de flesta
laromedel, 4&r multimodala till sin uppbyggnad och det innebér att en ldsare maste
anvéinda och véxla mellan flera ldsstrategier samt utnyttja sina kunskaper om olika texter
for att kunna ldsa den multimodala texten med en god forstéelse. Det rdcker inte med
lasstrategier enbart, utan det behdvs dven strategier for att forsta och analysera olika
modaliteter och formaga att bygga synteser av texten som helhet. Att tillsammans i
klassen ldsa och dva sig pa att forsta vad olika modaliteter kan béra p& for mening ér en
viktig Ovning 1 att 1dsa, forsta och sd smaningom kritiskt granska hur ett &mnesomrade
presenteras och diskuteras. En verbaltext, menar Anne Lovland (2015), kan
askadliggora tidsskeenden och orsakssamband medan en bild, forutom att skapa en
direkt kontakt med ldsaren, kan ge ett rumsligt intryck av ett fenomen. Det kan handla
om bilder som forklarar, sammanfattar eller ger trovirdighet at ndgot som star i
verbaltexten. Att klargdra syftet med ldsningen av texten explicit dr en viktig
lasinstruktion till eleverna.

Dagrun Skjelbred (2015) menar att en laromedelstext innehaller manga multimodala
inslag som bilder, teckningar och diagram. Dessa multimodala inslag kriaver andra
strategier och annan forstaelse av lasaren. Vid ldsning av verbaltext gér blicken fran
vénster till hoger och nedat i texten medan ett multimodalt inslag kan ldsas 4t ménga
olika hall. Ett tartdiagram till exempel &r indelat i bitar med olika farger och
forklaringen till de olika férgerna kan finnas efter bilden. Dérfor har inte lasaren alltid
med sig forklaringen till de olika férgerna in i ldsningen av diagrammet (Holsanova,
2010). Nér texten dr uppbyggd av kombinationer av bild och text maste eleverna
utveckla formagor att véxla ldsstrategier for text och bild och kunna sétta samman dessa
olika fOrstaelser av texten till en helhet. Om lararen modellerar hur hen laser en text som
en helhet med alla modus och eleverna far rika tillféllen att 6va sig pa dessa synteser,
kan ocksa eleverna sa smaningom sjélvstindigt anvinda sig av de visade strategierna
och kombinationerna av strategier.

Lovlands studier av liromedel och vad deras olika modaliteter uttrycker fér mening
visar att de flesta bilder syftar till att uttrycka ideationell mening, bilderna ska alltsa
representera ndgonting som star i texten. Hennes forskning visar att olika &mnen har
olika multimodala strategier och att undervisning om detta ocksa bor inga i den
amnesspecifika lasundervisningen. En text studeras som en helhet med alla modus som
ingdr och hur de kan bilda en meningsfull helhet. Det &r viktigt att dven bilder, tabeller,
diagram och andra resurser uppmérksammas, bearbetas och ldggs till helhetsintrycken
da manga elever kan ha svart med antingen verbaltext eller bildelement och darmed
missar helheten.
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Bildanalys

Bildanalys kan vara till hjélp nér eleverna ska forstd multimodala texter. Att studera och
analysera en bild innan verbaltexten l4ses kan hjilpa eleverna att gora en syntes av
bilden och verbaltexten och ddrmed utdka sin forstaelse av den multimodala texten.
Philip Yenawine (2014) har utvecklat en bildanalysmetod som han kallar f6r ”Visual
Thinking Strategies”. Den innebér att en utvald bild studeras tyst i ndgra minuter for att
sedan efterf6ljas av tre linjéra fragor:

1.  Vad hénder i den hér bilden?

2. Vad ser du i bilden som fér dig att tro det? Uppmana eleverna att beskriva det som
de finner i bilden och koppla det tillbaka till den tolkning de gjorde i fraga 1. Ofta
hoppar lasaren direkt till tolkningen och ldmnar bildens detaljer at sidan utan utgér
direkt fran sin tolkning. I tolkning av bade bild och text far inte originalkéllan
lamnas utan det &r fortfarande den som tolkningarna utgar fran.

3. Vad kan vi mer se i bilden? Tolkningen kan foréndras nér eleverna studerar bilden
ytterligare och kanske finner fler detaljer som ar viktiga for forstaelsen av bilden.

Svaren kan gérna diskuteras av eleverna och de kan utga fran sina iakttagelser for att
formulera ett gemensamt svar pa fragorna. Efter att eleverna har studerat och diskuterat
bilden ldser de verbaltexten for att sedan gora kopplingar mellan bilden och
verbaltexten.

Thomas Koppfeldt (2006) menar att det &r viktigt att forst beskriva vad som finns i
bilden for att sedan tolka den. For elever som ldser bokstavligt kan en sddan
tvastegsmodell stotta utveckling av tolkningar baserade pa iakttagelser.

Bildanalys for elever i las- och skrivsvarigheter

Ibland har bilden endast ett dekorativt syfte i sakprosatexter, men oftast har den ett
uppdrag att 6ka ldsarens forstaelse for verbaltextens innehall. Eva Wennés Brante
(2014) har forskat kring hur dyslektiker ldser multimodala texter och hon menar att det
oftast ar elever som &r erfarna liasare, som lyckas bist med att bygga synteser mellan
verbaltext och bild, oavsett om de har diagnosen dyslexi eller inte (2014). Manga av de
dyslektiker som deltog i hennes undersokning dgnade mindre tid at att titta pa bilden
som horde till verbaltexten dn kontrollgruppen utan dyslexi (Wennés Brante, 2014).
Bilden tycktes stressa och stora dyslektikerna snarare &n att vara till hjilp. Undervisning
om att ldsa multimodala texter bor alltsd behandla sambandet mellan bild och text for att
alla elever ska fa tillgang till de multimodala texterna. Wennds Brante menar att de
undersokta dyslektikerna blev stressade over att bilden tog tid fran deras ldsning som de
redan hade fullt upp med. En av Wennds Brantes slutsatser av studien dr att dyslektiker
har nytta av att 4 se bilden innan de léser texten och fa hjdlp med olika sétt att tolka
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bilden (2014). Alla elever maste, oavsett om de har dyslexi eller inte, ldra sig tydliga
strategier for att tolka och diskutera bilder som de kan anvénda sig av i sin ldsning och i
sin forstaelse av multimodala texter.

Om elever med dyslexi far tillgang till bilderna innan en text ska lasas, exempelvis vid
lektionen innan, eller genom ett kort flippat inldgg har de tid att forbereda sig infor
lektionen. Viktigt ar att eleverna ocksé har fatt undervisning om hur de kan l4sa bilder.
Arbetssittet och den strukturerade undervisningen gynnar de elever som har svarigheter,
men ocksé alla andra elever.

Analys av paratexter

Utover modaliteter och texttyper kan ocksa studier av paratexter visa hur lasningen kan
paverkas innan ldsaren borjat med texten. Paratexter ndimns ofta i samband med lasning
av skonlitteratur men de inverkar ocksé pé lasforstaelsen av olika &mnestexter. Gérard
Genette (1991) beskrev paratexternas betydelse som en texts portal som avgor hur vi
forbereder oss for lasning av texten. Paratexter i larobokstext kan vara bilder,
baksidestext, forord, kursivering av centrala begrepp, rubriker och
innehallsforteckningar menar Dagrun Skjelbred (2015). Om ldraren genomfor en
paratextanalys tillsammans med eleverna fore 1dsning av texten kan eleverna forbereda
sig genom att vilja ut lampliga l4sstrategier for just den texten. Fragor som kan stéllas
under en paratextanalys kan vara:

*  Vilka rubriker finns? Fundera 6ver hur boken &r uppbyggd genom rubrikerna. Vad
kommer forst och hur byggs kunskapen pa?

*  Vilka ord har markerats, antingen med kursiveringar eller med fetstil?
*  Vad visar bilderna?

En paratextanalys kan ocksa utmynna i en klassdiskussion om vad texten ska behandla.
Jamforelser mellan olika uppfattningar kan visa att 14sare uppfattar texter pa olika satt
beroende pa vad man tar fasta pd. Tydliga syften med ldsningen kan inkluderas i
diskussionen. Genom att arbeta med paratexterna parallellt med bildanalyser,
lasstrategier och diskussion om olika texttyper forbereds eleverna pa lasning av
laromedlet och de vet vad texten kan komma att krdva av dem som ldsare. Eleverna kan
ocksa diskutera hur paratextanalysen hjilper dem i arbetet med att ldsa texten. Den
forforstaelse av texten som de gér in i ldsningen med paverkar deras ldsning av den.
Eleverna kan ocksa spara sin beskrivning av sin forforstaelse och sedan jamfora med sin
forstéelse efter lasningen av texten. Eleverna behover ocksé forstd varfor en ldsare
uppfattar innehdllet pé ett visst sétt och dé kan fragor fran partituranalysen (Tennesson,
2012) vara till hjalp som exempelvis: Genom vilka modaliteter formedlas texten?, Vilken
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dr den sprakligt-retoriska strategin i texten?, Vilka aktorer finns? och Vilka metaforer

innehaller texten?

Uppgiftskonstruktioner — en del i en komplex text

I en komplex multimodal laromedelstext ingar uppgiftskonstruktioner, fragor och
diskussionsuppgifter och de kan ses som en sirskild typ av text. Eriksson, Berg,
Danielsson och Ekvall (2010) har visat att frdgor och uppgifter anvénds av eleverna for
att avgora vad som dr viktigt 1 en text. Dessa delar av laromedelstexten kan
uppmarksammas och diskuteras i undervisningen, till exempel for att jamfora hur elever
uppfattar vad som é&r viktigt och vad de bygger sina antaganden p4. Tale Birkeland
Engebretsen (2015) har med utgangspunkt i tidigare forskning analyserat norskdmnets
laromedelsuppgifter och hur uppgifterna paverkar elevernas lasning av
laromedelstexterna. Genom att studera laromedlens uppgifter kan eleverna fa svar pa
vilken slags lasning som kravs for att kunna genomfora uppgifterna och vad som &r
viktigt i &mnesinnehéllet. Undervisningen kan ocksa diskutera och jimfora olika elevers
uppfattningar av vad som ar viktigt i uppgifterna. Skjelbred (2009) menar att det ar
viktigt att studera uppgifter i lairomedel eftersom de i sig utgdr en ldsanvisning till
eleverna.

Engebretsen har kategoriserat olika uppgiftstyper som hon funnit:

Hitta svar. Eleverna ska gé in i texten fOr att hitta svar pé frigorna. Fragorna ar slutna
och fungerar som en laskontroll. Har eleverna list texten sé att de kan svara pé fragorna?
Uppgifterna inleds ofta med frageorden vem, vad och varfor. Uppgifter som gar ut pa att
hitta svar innebér ofta att 1dsningen paverkas och helheten i texten asidosétts nir
eleverna skummar texten fOr att hitta svar pa fragorna. En kritisk granskning
uppmuntras inte.

Forbereda, utfora, bearbeta. Ofta stélls fragor som ska sitta in eleverna i &mnestexten
och forbereda lasningen. Fordelen med dessa frégor ér att det ofta krévs att eleverna
aktiverar sina forkunskaper om ett &mne och textens kontext for att kunna besvara dem.
Engebretsen menar att uppgifterna i &mnestexterna i norskdmnet ofta leder bort eleverna
frén texten. Nér eleverna ska ldsa skonlitterdr text kan exempelvis fragor om forfattaren
gora att eleverna ldser texten biografiskt istdllet for som ett fiktivt verk, och da fungerar
uppgiften sdmre som forberedelse infor denna ldsning.

Tolka och jamfora. Hir forekommer fragor som behandlar textens innehall och
uppbyggnad. Exempelvis ska eleven kunna diskutera skribentens avsikt med texten och
hur detta visar sig i texten. Uppgifterna kriver att eleven &r medveten om dmnessprak
och texttyper for att kunna besvara dem. Engebretsen menar att det vid lasning av
dmnestexter bor stéllas fler frigor om textens genre och att eleverna bor diskutera

Sakprosa i svenskamnena December 2018. Reviderad februari 2021.
https://larportalen.skolverket.se 10 (14)



Skolverket

textspecifika drag och placera in dem i de olika texttyperna utifran sina fynd i texten.
Lararen kan ocksa fokusera pé texttyper i komplexa texter och d&ven multimodala inslag.
For att arbeta med denna typ av uppgifter kan Tennessons (2012) partituranalys
anvindas fOr att stotta eleverna med fragor som: Vilken texttyp tillhor texten? Genom
vilka modaliteter formedlas texten? Vilken dr den sprdkligt-retoriska strategin i texten?
och Vilka dr textens metaforer? Engebretsen menar att uppgifter som efterfragar svar pa
sprakligt-retoriska detaljer i en last text &r vanligt forekommande i kategorin. Eleverna
ska hitta sprakliga grepp i en text som framkallar reaktioner hos ldsaren, exempelvis hur
en viss text kan uppfattas utifran ett dverraskande slut eller hur argumentation i en text
paverkar lasaren.

Reflektera och virdera. Kategorin forekommer séllan enligt Engebretsens
undersokning. Det dr en krédvande men viktig uppgift for eleverna; de ska forhélla sig till
forfattare, kontext, sprak, genre, andamal, avsikt och sedan syntetisera detta till ny
kunskap och reflektion (Engebretsen, 2015). Hér kan lararen anvinda partituranalysens
fragor: Finns det motroster?, Vilka aktérer finns i samspel med texten?, Ar den ett svar
pd ndgot? och Vilka intertexter kan identifieras? (Tennesson, 2012). Om eleverna kan
besvara dessa fragor kan de ocksa gora reflektera och virdera-uppgifter

De sakprosatexter som forekommer i svenskdmnena erbjuder ménga utmaningar for
elever pé olika nivéer i ldsningen. De innehéller manga olika texttyper, de ar
multimodala och ju éldre eleverna blir, desto mer &mnesspecifika blir de i uppbyggnad
och sprék. Partituranalysens fragor, léstriangeln och textkunskaper blir viktiga element
for att arbeta tillsammans med eleverna for att fordjupa kunskaper och forstaelse av
dmnet och d&mnets texter.
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