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Sprak-, las- och skrivutveckling — Grundskola ak 4—-9
Modul: Lasstrategier fér sakprosa
Del 4: Ordférrad och begrepp

Ordforrad och begrepp inom svenskamnena

Anne Golden, Universitetet i Oslo och Lise Iversen Kulbrandstad, Hagskolen i
Innlandet/Karlstads universitet

Att behidrska den specialiserade sprdkdoménen (Macken-Horarik, 1996) ar en
forutsittning for ldrande i alla imnen. Aven om sprakutvecklande arbetssitt har okat i
skolans samtliga &mnen, har &mnena svenska och svenska som andrasprak ett speciellt
ansvar for att arbeta med utvecklingen av elevernas sprak. Artikeln i del 4 behandlar
svenskdmnenas sakprosatexter och de utmaningar som ordforradet kan skapa for
elevernas forstéelse av texterna, och for deras utveckling av ny kunskap inom
dmnesomradet.

Amnesord som introduceras ir centrala i liroboksspriket, och de flesta lirare ligger
mycket tid pa att forklara dem i undervisningen (Golden, 2014). Amnesorden tillhor
vanligtvis de ord som é&r frekventa i ldrobdckerna. Ofta dr de ocksa grafiskt markerade
sa att eleverna ldtt ska rikta uppmérksamhet mot dem. De kan till exempel vara
forklarade med en illustration, eller sjdlva ordet kan vara markerat i den 16pande texten,
som i foljande exempel: ’Man kan skriva dialog pé lite olika sitt. Det tydligaste séttet
kallas direkt anforing. D& gor man nytt stycke och sétter ut talstreck.” (Lyberg
Mogensen & Wewel, 2009, s. 102).

For en del elever ar det dock inte bara &mnesord som “direkt anforing” som ar nya.
Aven orden som anviinds for att forklara mnesorden kan vara okéinda. Om man inte vet
hur “’stycke” eller “’talstreck” ser ut, anvidnds och innebdr inom d&mnesomradet skrivande,
sa &r det heller inte l4tt att forsta forklaringen. Exemplet illustrerar det som
lasforskningen visar, nimligen att ordforrad, l1asforstaelse och &mnesforstéelse ar
sammanbundna. Ménga studier har visat att kunskap om ord inom ett &mnesomrade kan
forutsdga hur bra man forstar texter inom d&mnesomradet (Pearson m. fl., 2007,
Baumann, 2009). Bristande bredd i ordforradet rdknas som en central férklarande faktor
till varfor ménga andrasprékselever och elever med olika brister i &mnesforstaelsen, har
problem med att forsta larobokstexter (Sweet & Snow, 2002; Kulbrandstad, 2017;
Prater, 2009).

Denna artikel utgér frén andrasprikselevernas utmaningar. Insikter om de svarigheter
den hér elevgruppen moter, kan ocksa vara utvecklande for undervisningen nér larare
arbetar med elevgrupper som av olika skél upplever &mnestexter som utmanande. Har
diskuteras ockséa de 6kande sprakliga krav som skolan stéller pa eleverna. Darfor
behandlas dven de delar av ordforradet som bjuder pa sérskilda utmaningar for
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andrasprakselever och pé vilka sdtt undervisningen kan stétta elever nar de lér sig nya
ord.

Elever med svenska som andrasprak och sprakutvecklande
arbetssatt

Léaséaret 2015/2016 hade 23 procent av eleverna i grundskolan utlindsk bakgrund (Duek,
2017). Ett 6kande antal av dessa elever ér nyanlénda och dérmed i en tidig fas av sin
svenskinldrning. Bland dessa finns manga med behov av studiehandledning pa
modersmalet for att stotta inhdmtningen av &mneskunskaper. Andra elever har redan gatt
flera ar i svensk skola. I den hér gruppen ar det en del elever som dnnu inte har den
bredd i ordférradet som krévs for att ldra nya dmnen pé andraspraket, ven om de
behdrskar muntlig svenska och klarar sig bra i vardagliga kommunikationssituationer.
Den internationella forskningen har visat att det tar mellan fem och sju ar att ldra sig ett
andrasprak sa bra att det fungerar som ett sprak for ldrande i skolsammanhang (Demie,
2013; Cummins, 2000).

Flera forskare, bland annat Gibbons (2016), har visat att ett kunskaps- och
sprakutvecklande arbetssitt i undervisning dr viktigt for alla elevers utveckling och
larande i alla &mnen. Gemensamt for det &mnesspecifika spraket, speciellt i de senare
skolaren, &r att det praglas av abstraktion, generaliseringar och specialisering jamfort
med vardagsspraket (Macken-Horarik, 1996; Shannahan & Shannahan, 2012).
Undervisning i svenska som andrasprak ska mojliggora for elever att utveckla sitt
svenska sprak for att tinka, kommunicera och ldra. Undervisningen syftar ocksa till att
eleverna ska fa& mojlighet att utveckla sin formaga att bade formulera sig och
kommunicera i tal och skrift, samt ldsa och analysera skonlitteratur och andra typer av
texter. Liraren i svenska som andrasprak har med andra ord en sdrskild uppgift att
utveckla andrasprakselevernas generella sprakformaga i svenska, men ocksa det
specialiserade dmnesspraket i svenskdmnet. Men samtidigt har vart och ett av skolans
amnen ett specialiserat ordforrad och eleverna har darfor behov av att det riktas sérskild
uppmérksamhet mot sprék och sprakanvéndning i arbetet med andra &mnen.

Utover amnesorden &r det viktigt att &mneslérarna riktar uppmérksamhet mot de ord
som anviands for att forklara &mnesorden, som ”stycke” i exemplet ovan. Forskning pa
laromedelssprak visar att en stor del av de hér forklaringsorden dr amnesspecifika. Det
vill sdga att de forekommer oftare i ett &mne &n i ett annat (Golden, 2014; Lindberg &
Kokkinakis (red.) 2007; Enstrém, 2013). Sddana ord har kanske inte alltid
uppmaéarksammats och forklarats i amnesundervisningen da de har réknats till det
vardagliga ordforradets domén. Manga av forklaringsorden ar svara for
andrasprakseleverna eftersom de ar knutna till &mnet.
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Det #r inte bara ordforradet som skiljer sig mellan olika imnen. Amnena skiljer sig
ocksé fran varandra nér det giller vilka genrer, texttyper och textstrukturer som &r
vanliga. Till exempel anvénder naturvetenskapliga texter ofta en orsak-verkan-struktur
och de innehéller ofta multimodala inslag, som kartor och diagram. (Axelsson &
Magnusson, 2012; Golden & Kulbrandstad, 2007; Nygard Larsson, 2013; Skolverket
2012; Kuyumcu, 2013).

Lasutveckling och amnestexternas 6kande svarighetsgrad

Under de forsta skolaren &r det forst och framst det muntliga spraket som eleverna
stodjer sig pa nér de ska ldra sig nya saker i olika &mnen. Gradvis utvecklas bade spraket
och lés- och skrivfardigheterna. Skoldmnena blir mer specialiserade, och &mnestexterna
blir langre och bygger pa ett mer akademiskt ordforrad och sprak. Pa hogstadiet
forutsatts att eleverna kan anvinda lasfardigheterna strategiskt nér de laser bade digitala
och pappersbaserade texter. Eleverna ska ocksa kunna reflektera utifran det lasta, och
lasa kritiskt nér det behdvs. Eleverna fordjupar hela tiden sina kunskaper, och
dmnestexterna forutsitter darmed i allt hogre grad att eleverna redan har
bakgrundskunskaper i &mnet.

Amnestexter i de olika imnena #r exempel pa arskursanpassade sakprosatexter. De tre
exemplen nedan illustrerar sakprosatexter fran &mnet svenska som presenterar
sprakpolitiska stéllningstaganden for ldsaren pa mellanstadiet, hdgstadiet och i
gymnasieskolan. En jimforelse visar utvidgningen av kunskapsomradet.

Exempel 1: Svenska i arskurs 4
De allra flesta i Sverige talar svenska. Nar &ver hilften av befolkningen talar spraket sé bildar de en
majoritet. Lagar skyddar deras ritt till sitt sprak. (Eskilsson 2013, s. 61).

Exempel 2: Svenska i drskurs 7-9

I Sverige finns dven vara fem minoritetssprak: finska, meénkieli, samiska, romani chib och jiddisch. Dessa
sprék har en speciell stillning enligt ett riksdagsbeslut fran 2000. Man vill genom detta beslut skydda bade
spraken och kulturen. (Bohlin, Brunosson, Greczanik & Johansson, 2012, s. 249).

Exempel 3: Svenska 2 gymnasieskolan
For att bli ett minoritetssprak i Sverige maste tva krav uppfyllas. For det forsta ska minoritetsspraket
verkligen vara ett sprak och inte en dialekt. For det andra ska spréket ha talats i Sverige i ungefar 100 ar.

Ar 2000 bestiimde riksdagen att fem sprak levde upp till kraven: samiska, finska, meinkieli, jiddisch och
romani chib. Den som talar ndgot av dessa sprak har alltid ratt till ett par timmars sprakundervisning i
skolan. Dessutom maste det bedrivas forskning om spraket pa minst ett universitet eller en hogskola.
(Harstad & Tanggaard Skoglund, 2013, s. 285).
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Temat for de tre texterna dr “’sprakpolitik”, men det ar sjdlvfallet stora skillnader mellan
vad en elev i arskurs 4 eller 7 och vad en gymnasieelev ska ldra sig. | arskurs 4 ar
dmnesordet sprak”. I arskurs 7-9 dr amnesordet “minoritetssprak”, vilket &r ett
sammansatt ord och en utvidgning av betydelsen av kunskapsomradet sprak. |
gymnasietexten hittar vi manga langa och sammansatta ord som visar nya
kunskapsaspekter. Sddana ord ingér bland de ord som ofta skapar problem for
flerspréakiga elevers forstéelse.

En annan frekvent ordtyp 1 &mnestexter dr nominaliseringar. 1 texten fran arskurs 7-9
hittar vi till exempel ordet “riksdagsbes/ut” dir sista delen av ordet ’beslut” &r en
nominalisering av verbet besluta. I gymnasietexten hittar vi sprakundervisning och
forskning som kommer frén verben undervisa och forska. Gymnasietexten innehaller
ocksa fler luckor &n larobokstexterna for yngre aldrar. Eleverna forutsitts till exempel
kénna till skillnaden mellan sprék och dialekt. Vad “ett par timmars sprakundervisning”
innebdr, forklaras heller inte. Ett par timmar per vecka, per ar eller totalt? Nagra
kannetecken for akademiskt sprak aterfinns i texten, naimligen en passivkonstruktion
”bedrivas forskning” och uttryck med verbpartikel ’levde upp”. Exempel 1-3 &r endast
korta utdrag. Vid jaimforelse mellan laromedel for olika &ldrar blir det tydligt att ju dldre
eleverna blir desto mer komplex blir texten béde nér det géller innehéll och
sprakanvéindning. Vikten av forkunskaper, bdde om dmnesomradet och om
amnesspraket, okar succesivt.

Om ordforrad i amnestexter

Golden och Hvenekilde publicerade 1983 en frekvensstudie av ordforradet i norska
larobdcker i fysik, geografi och historia for mellan- och hogstadiet. Bakgrunden var en
observation som flera larare hade gjort, nimligen att invandrarelever klarade sig ganska
bra under de forsta aren i skolan, men nir de motte en 6kad amnesbredd fran och med
mellanstadiet, fick de stora svarigheter att ldsa och forstd &mnestexterna. En av
slutsatserna fran studien var att ordforradet 1 skoldmnena, utéver att bestd av &mnesord
och vardagliga ord, dven inneholl &mnesspecifika ord. De &mnesspecifika orden anvands
géirna for att forklara &mnesorden, s& som vi redan har sett att ”’stycke” och “’talstreck”
anvénds for att forklara “direkt anforing” och hor till de &mnesspecifika delarna i
svenska i en ldrobok. Ordet stycke i svenskdmneskontexten gor det klart att det handlar
om just en organisering av texten snarare dn en bit av ndgot som en vardaglig definition
av ordet kan innebéra. En ytterligare svarighet med ordet stycke &r att det ocksa
doménspecifikt inom skrivande betyder en bit av en text. Ordet bit kan ddrmed ha flera
olika betydelser beroende av i vilken domén det anvdnds. Men om eleverna inte vet vad
ett stycke &r i svenskdmneskontexterna blir forklaringen av &mnesordet, direkt anforing,
svér att forsta. Ofta forklaras &mnesorden bade i ldromedel och i undervisning medan
eleverna forutsitts forstd de &mnesspecifika orden.
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Begrepp, ord och ordfamiljer

Ord har béde en formsida och en innehallssida. Formsidan hos ordet ”sprakets” &r att det
bestar av étta bokstéver och att det stér i bestimd form genitiv singular, medan
innehallet i grunddelen av ordet kan beskrivas som ”system fér kommunikation”. Pa
litauiska heter ordet "kalba” och pa turkiska ”dil”. ”Sprék”, "kalba” och ”dil” &r med
andra ord tre uttryck for samma fenomen eller begrepp och visar ordolikheter mellan
olika sprék. Att ldra nya ord inom ett sprak handlar om att koppla ihop form och
innehall. I skolan handlar det ocksd om att utvidga begreppsforstaelsen av olika
dmnesord. Eleverna i arskurs 4 och 7 far exempelvis ldra sig mer generella aspekter om
sprék dn gymnasieeleverna.

For de som inte &r sd fortrogna med grammatiken i ett sprak, eller har ett annat
modersmal, &r det inte bara innehéllssidan som kan skapa problem. I textexempel 2
maste ldsaren exempelvis veta att ’sprak” och ”spraken” ir olika bdjningsformer av
samma ord och i exempel 5 fran ett kapitel om sprékhistoria finner vi ett annat exempel,
orden “runor”, och “runorna”, som béda &r b&jningsformer av samma grundord “runa”.
Orden betecknar ocksa ett specifikt &amnesinnehéll inom det akademiska d&mnet svenska
spraket.

I sprékinldrningen har vi ocksa god nytta av att kinna till ”ordfamiljer”, det vill sdga ord
som liknar varandra bade i form och i betydelse, men som hor till olika ordklasser. Om
man kénner till ett av orden i en ordfamilj &r det ndmligen inte sa svart att gissa
betydelsen av ett annat ord i samma familj. Det hér kan vara till stor hjélp nir man ldser
texter pa ett sprak man inte kan sd bra. Om man forst lart sig att romerna &r en folkgrupp
som i exempel 4, kan undervisningen inriktas mot att visa att detta ord hinger ihop med
andra ord i texten som substantivet romani och adjektivet romsk. Undervisningen kan
ocksa ta upp aspekter av romsk kultur och hur olika romska ord, till exempel tje;j,
anvénds i svenskan.

Exempel 4. Svenska, darskurs 8

Romerna tillhérde ursprungligen en indisk folkgrupp. [...] Redan vid bdrjan av 1500-
talet fanns det romer i Sverige. Stora grupper av romer invandrade till Sverige vid
slutet av 1800-talet och idag lever cirka 40 000 romer hér. Ungefédr 15 000-20 000 av
dem talar romani.

Flera barnbdcker har nyligen oversatts till romani for att romska elever i grundskolan
ska kunna ldsa bocker pa sitt eget skriftsprak. (Eklundh m.fl., 2012, s. 146).

Ordférrad och begrepp inom svenskdmnena November 2018. Reviderad februari 2021.
https://larportalen.skolverket.se 5(14)



Skolverket

Ett annat exempel &r fran en geografitext dir ordet “urbanisering” forklaras genom att ta
utgdngspunkt i det latinska "urb” och beréttar att det betyder ”stad”. Nir eleverna forst
har lart sig den hér betydelsen r det létt att kdnna igen ord frén andra ordklasser som
har samma rot. Darmed kan larare i undervisning visa att adjektivet “urban”, verbet
“urbanisera” och substantivet “urbanisering” kan kopplas till samma begrepp. Sddana
ord som har samma rot kallar vi alltsa ordfamiljer. I exempel 4 hittar vi ocksé
”invandra” som hor till ssmma ordfamilj som “invandring” och “invandrare”. Ett annat

exempel fran en ordfamilj i ett annat omrade dr “ekonomi”, ”ekonomisk”, ”ekonom”
och “ekonomisera”.

Att lara sig nya ord kan ocksé underléttas genom att betydelsen behandlas i
undervisningen. Att urbanisering innebar att manniskor i allt storre utstrackning flyttar
till stider eller i nérheten av stidder fran landet, 4r en viktig del i forstaelsen av detta
begrepp. Definitioner av vad en stad dr kan ocksa inga i undervisningen tillsammans
med diskussioner om ordfamiljer.

Sammansattningar och avledningar — vanliga ordtyper i amnestexter

Jamforelsen mellan texterna om minoritetssprak i exempel 1, 2 och 3 visade att en av
skillnaderna var att texterna for arskurs 7-9 och gymnasieskolan inneholl fler
sammanséttningar. En utmaning f6r ovana lasare och for dem som inte kan spraket i
dmnestexten sa bra, kan vara att dela upp langa sammanséttningar sé att de olika delarna
av ordet kan identifieras. Ibland véljer forfattare darfor att dela upp sammansatta ord i
sina bestandsdelar med hjélp av bindestreck. Det finns ocksa skillnader mellan olika
sprak. I en del sprak, till exempel arabiska, dr det forsta ledet i en sammanséittning
huvudled. I germanska sprak, som svenska och norska, ar det tvirt om det sista ordet i
sammansittningen som &r huvudled och som bér det mesta av betydelsen, medan det
forsta ledet specificerar betydelsen.

I en Amnestext i svenska som handlar om namn (Mogensen m.fl., 2007) anvidnds orden

9 9 b 9 9

”fornamn”, “efternamn”, ”ortnamn”, naturnamn’ och ”adelsnamn”. Nar alla ord har
namn som sista led betyder det att det handlar om namn i generell betydelse, medan
forleden for-, efter-, ort-, natur- och adel- preciserar vilka namn det handlar om och
pekar mot olika &mnesomraden inom namnforskning. For att gora ett sammansatt ord
kan tva ord sdttas samman direkt precis som efternamn, ortnamn och naturnamn, eller sa
maste ett s sittas in som en fog mellan de tva leden som i adelsnamn. I andra ord maste

det séttas in ett foge-a som i ordet vikingah6vding.

I text 5 hittar vi d&ven exempel pa en annan typ av sammansattningar da det ar det forsta

ledet i en grupp ord som dr detsamma. Det géller “runstenar”, “runinskrift” och
“runristaren”. Vidare hittar vi “runalfabet”. Alla ord har ndgot med runor att gora, men
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det som det handlar om &r stenar, en inskrift, en ristare och ett alfabet. Men ocksa sitt att
skriva, kommunicera och berétta pa 800-talet i Sverige.

Exempel 5: Den gdtfulla Rokstenen, svenska drskurs 7

Vid Roks kyrka i Ostergétland star den mest beromda av alla svenska runstenar,
Rokstenen. Den dr 2,5 meter hog och helt tackt av runor — dver 750 st — pa alla sidor,
dven pé ovansidan. Det ér den ldngsta runinskrift som é&r kénd.

Forskarna har daterat Rokstenen till 800-talet, men de har haft stora
problem med att tyda och tolka den gatfulla texten, som innehaller flera olika slags
runor, lonnskrift (runor ur den éldre futharken), forskjutningschiffer och talchiffer.
Inledningen beréttar dock att stenen &r ett minnesmérke. En man vid namn Varin reste
stenen till minne av sin déde son, vikingahévdingen Vamod.

Runorna har fétt sin raka form genom att de vanligtvis ristades i trd. Runristaren var
tvungen att korsa tréfibrerna nér han snittade med kniven. Dérfor snedstillde han alla
vagrita linjer. (Mogensen m.fl., 2007, s. 143-144).

Négra sammansattningar har en extra komplex uppbyggnad. Ordet
”forskjutningschiffer” dr till exempel en sammanséttning som ocksé ér en avledning.
Forstaledet ”forskjutning” bestar av ett substantiv som &r bildat av verbet ”forskjuta”
med dndelsen ”-ning”. Substantiv som ar bildade av verb med hjilp av
avledningsindelser kallas verbalsubstantiv och fenomenet gér under namnet
“nominalisering” vilket behandlades tidigare i artikeln. Nominalisering kan &ven
anvéndas i samband med dndelser. Exempel p& sddana ord &r ”inledning” som &r bildat
av verbet ”inleda” med dndelsen ’-ning”, och “upplevelse” som é&r bildat av verbet
“uppleva” och dndelsen ”-else”. Det finns ocksa avledningar som ar gjorda genom att ta
bort -a fran infinitivformen av verbet, precis som “ett beslut” ar gjort av att ’besluta”.
For att bygga upp en forstaelse av amnets texter och anvéndning av begrepp ar det
viktigt att undervisningen innehaller forklaringar av &mnesord som sammansittning,
avledning och nominalisering och att eleverna har mojlighet att experimentera med olika
ordbildningsprocesser.

Nominaliseringar dr pa ménga sitt ett ekonomiskt sétt att anvinda spréket pa eftersom
mycket kan sdgas med fa ord. Samtidigt bidrar anvéindningen av nominaliseringar till att
dmnestexterna blir bade mer abstrakta och mer informationstéta och de upplevs dédrmed
som svarare av manga elever. Dessutom blir orden ofta ganska I&nga. Flera svenska
forskare som har studerat larobocker pekar pa att &mnestexterna praglas av mer nominal
stil (Edling, 2006; Magnusson, 2011; Axelsson & Magnusson, 2012). En sirskild
utmaning ligger i att nominaliseringar ofta anvénds i rubriker, exempelvis

9% 9

”Textbindning”, ”Parallellhandling” och “’Dialektanvindning”.
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Ord i rubriker i &mnestexter dr extra viktiga for eleverna att forsté, eftersom de ar
avsedda att hjélpa ldsaren att stilla in sig pa vad texten ska handla om. Ordforstaelsen
ger mojligheter att mobilisera bakgrundskunskaper som ldsaren méste ha om &mnet
innan ldsningen borjar.

Ord som skapas genom nominalisering ar ofta komplexa. Dérmed 4r de, som de
sammansatta orden visar, ofta svara att forsta eftersom det kan vara problematiskt att
identifiera de olika delarna av ordet. For den som ldr sig svenska som andrasprék kan
kunskap om olika sitt att bilda avledningar inte bara bidra till att finna fram till ordets
rot, utan ocksa hjélpa till att bestimma ordklass, ndgot som kan vara ett viktigt steg i att
identifiera ord man inte omedelbart forstar. Det dr ocksa viktigt att vara uppmérksam pa
att det inte bara dr substantiv som bildas med hjilp av avledningar.

I texten om Rokstenen ar till exempel “gatfull” ett adjektiv som é&r bildat genom
avledning, genom att substantivet ”géta” laggs samman med dndelsen -full”. Exempel
pa ett verb som ér bildat genom avledning ar ”forsdmra” som &r gjort av adjektivet
”sdamre” och prefixet ’for-". Ordet ”gata” indikerar ocksé négot svarbegripligt och “full”
visar att flera saker i texten inte dr begripliga pa en gang.

Sammanfattningsvis kommer insikter i hur ord bildas pa svenska och vad de innebéar
inom dmnet att kunna hjélpa eleverna att hitta fram till betydelsen av okdnda ord som de
moter nér de ldser amnestexter.

Metaforiska uttryck

En del ord och uttryck i larobockerna dr metaforiska. Att ett uttryck &r metaforiskt
betyder att ord som hor till ett &mnesomrade anvinds for att tala om nédgonting annat.
Ofta anvénds nagot kroppsligt och konkret for att beskriva ndgot som ar abstrakt. Ett
exempel dr uttrycket “att st med skégget i brevlddan”. Orden anvénds alltsé inte i sin
grundldggande betydelse. Nagra génger gors detta for att dverraska, for att fa fram en
lustig effekt eller for att fa texten mera levande.

Men de flesta metaforer anvénds inte ppet. Det &r inte heller sa att metaforer behovs for
en storre klarhet i spraket. I &mnestexten om namn hittas till exempel rubriken
”Vandrande namn”. Forfattaren 14nar ordet vandrande for att beskriva att ett namn {orst
finns pa ett stille och sedan pa ett annat. Forfattaren méste alltsa inte gora en lang
forklaring, men for att forstd innehallet krévs det att eleverna kénner till ordet och vad
det innebir. I en text om sprakhistoria finns beskrivningar om sprak som dér. Aven om
det bara dr levande vdsen som kan do far forfattaren fram att sprak kan forsvinna helt
genom att anvénda detta verb.
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I exempel 6 anvénder forfattaren sig av ord fran matlagning for att forklara hur en
intressant text kan skrivas och blir ndrmast en analogi. For att skriva en bra beréttelse
behdvs ett recept och att en rad ingredienser ska roras ihop och sedan kryddas. For att
forsta denna text maste eleverna kénna till matlagningssituationen och dessutom veta
vad recept”, ”ingredienser”, “rora ithop” och “krydda” betyder. Dessutom behover
eleverna forstd hur beréttelser ar uppbyggda med personer, miljéer, handling och hur

man borjar och slutar.

I exempel 6 star det ocksé att ’du kastas mellan hopp och fortvivlan”. Replikerna blir
beskrivna som ”smarta och traffande”, beskrivningarna ”smakar, doftar och later”,
stdmningar ’byggs upp” och innehallet forstirks. Verben och adjektiven som ar
kursiverade raknas hdr som metaforiska da de hor till andra omrdden &n till
textbeskrivning eller textutvérdering. De flesta har en konkret betydelse, “kasta, triffa,
bygga upp, forstirka”, eller en mer kroppslig eller sjélvslig betydelse, ”smaka, dofta,
lata”, eller visar pa méanskliga egenskaper som ”smart”.

Exempel 6. ”’Sd hdr planerar du en berdttelse”, Kontakt: Huvudbok. 2 Svenska for dk 7-
9.

Men du vill inte bara ldsa om en intressant huvudperson, du vill ocksé folja med i
hennes/hans dventyr. Du vill ha en spannande handling, dir du kastas mellan hopp och
fortvivlan. Dér du lider vid nederlagen och njuter av framgangarna.

Slutligen uppskattar du nér beréttelsen ar vélskriven. Néar replikerna dr smarta och
traffande, beskrivningarna smakar, doftar och later. Och nér stimningar byggs upp och
blir extremt spidnnande ... eller komiska ... eller kénsliga ... eller mirkliga.

Sa receptet pé att skriva en bra berittelse har alltsé tre ingredienser:
Huvudperson — Skapa en intressant huvudperson.

Handling — Bestdm dig for vad din huvudperson har f6r problem, konflikter och
onskedrommar och ténk ut beréttelsens innehall.

Sprak — Anvénd ett sprék som passar till innehallet och forstérker det.

R&r ihop ingredienserna och krydda med din egen personlighet! (Bergsten, 2014, s. 15).

En metafor &r inte bara en bild som vi tar fram for att forklara nagot. Forskning, bland
annat fran Lakoff och Johnson (1981/2003), har papekat att anvindning av metaforer

9 99

ocksé visar ménniskans sitt att tinka. Till exempel visar anvindning av ”hog”, upp”,
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”topp” och “rétt” att man betecknar positiva saker medan “ner”, ”1ag”, “botten” och
”vrang” visar negativa saker, som i meningen “mitt humor &r pé topp idag medan han &r
vrang”. Nagra av de metaforiska uttrycken kan vara tdmligen ogenomskinliga som sa
kallade idiomatiska uttryck. Det kan vara svart att analysera sig fram till betydelsen och
de behdver darfor ldras in som egna uttryck. Det géller uttryck som “ana ugglor i
mossen” och “medaljens baksida”. Alla sprak har sddana uttryck och undervisningen
kan visa hur olika uttryck beskriver samma sak. Nér det regnar ordentligt séger vi pa
svenska att regnet star som spon i backen medan man pé engelska séger att det regnar
katter och hundar. Undervisningen kan ocksa, med elevernas hjilp, underséka hur andra
sprak anvander metaforer for att visa hur man forstér.

Ocksa relativt genomskinliga metaforer som ”ge gront ljus” och “’ta hand om” kan stilla
till problem for de elever som gor bokstavliga tolkningar av texter. Andra metaforiska
uttryck kan man lattare forstd om man jamfor med uttryck som kommer frén samma
tema. De tre exemplen visar tre varianter:

*  Ser du vad jag menar nu?
*  Eleverna fick upp 6gonen for farorna.

. Hon blev bldndad av succén.

I undervisningen kan de hir exemplen visa hur ord som vanligtvis anvénds ndr man
pratar om “det att se” i betydelsen anvidnda synsinnet: “’ser”, “fick upp 6gonen” och
”blev blandad” kan anvéndas metaforiskt.

Undervisningen kan till exempel visa att det inte fridgan om att anvédnda synen, utan att
orden anvinds for att beskriva forstaelse och uppskattning. I det forsta exemplet
anvands “ser” istillet for ”forstar”. ”Fa upp 6gonen” anvinds i andra exemplet om “att
forstd ndgot man inte har forstatt forut”. Uttrycket att ”’bli blindad” betyder inte att f4 for
mycket ljus i 6gonen, utan att den som blir ”bléndad” bortser fran information om nagon
eller ndgot, eftersom intrycken blir sa starka. De tre exemplen hianger ihop
betydelsemaéssigt eftersom de hor till samma begreppsmetafor.

Uttrycket “att forsta” kan ocksa framstéllas metaforiskt pa andra sétt, exempelvis som ”
att greppa” i uttrycket att greppa podngen”. Andra sétt att beskriva att inte forsté eller
forsté dr att anvinda uttrycken ” lektionen gick 6ver huvudet pd mig” eller ”jag fattade
poédngen direkt”.

Nér det géller ord och uttryck som maste forstas metaforiskt kan elever som ldser en
dmnestext uppleva att de forstér alla ord utan att de egentligen inte forstar vad det
handlar om, eftersom de inte uppfattar de dubbla betydelserna (Golden, 2014; Axelsson
& Magnusson, 2012; Magnusson, 2011).
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Avslutande perspektiv: Om att lara ord och utoka ordforradet

I denna artikel har temat varit ordforrad i &mnestexter och de speciella utmaningar
elever som inte behidrskar spraket i &mnestexter moter nir de laser texter i
svenskdmnena. I arbetet med att utdka elevernas ordférrad i undervisningen &r det
viktigt att ta upp hur ord lérs in och anvinds. Négra ord anvénds bara i specifika
sammanhang, andra kan ldsaren forsta utan att anvinda dem sjélva. Det finns ocksa ord
vars betydelse eleverna dverhuvudtaget inte ar sdkra pa, men som de kan gissa sig till
betydelsen av nér de kommer i speciella kontexter. For att fordjupa elevernas forstaelse
av dmnesspecifika ord ar de viktigt att de uppmarksammas i undervisningen.

Uppmaérksamhet dr den forsta av tre processer som Nation (2001) hdvdar kan leda till att
ord blir inlérda och forstddda. Ett ord kan exempelvis f& uppmérksamhet for att lasaren
inser att hen inte forstar det under lasningen och dérfor slar upp betydelsen i en ordbok
eller gissar betydelsen utifran sammanhanget. Ett annat sétt som ord kan fa
uppmaérksamhet pa dr genom att lararen forklarar orden, eller uppmérksammar eleverna
pa en del ords betydelser genom att inledningsvis testa elevernas forforstaelse av nigra
centrala ord. Léarare kan ocksa i undervisningen prata om metaforer och visa pa de
konkreta betydelser som ord kan ha som exempelvis ”baksida” och “’bldnda”.

Efter att ett ord har fatt uppmarksamhet méaste ordets betydelse repeteras i den andra
fasen, for att elever ska léra sig det. Det sker exempelvis genom att eleverna ser det
anvéndas flera ganger i en text, hor det anvidndas under lektioner eller anvander det
sjdlva. I den sista fasen utdkas kunskapen om ordet genom att eleverna méter det i nya
sammanhang. Diarmed lér de sig vilka ord det ofta anvinds tillsammans med, hur det
bojs eller hur det kan bildas sammanséattningar och avledningar av det, nyanser i
betydelsen och hur det anvénds i 6verford betydelse. I arbetet med att utdka ordforradet
i ett Amne kan metasprakliga samtal om hur ord lérs in och forstas, och vilka tekniker
eleverna sjélva anvénder for att ldra sig nya ord, vara bra utgdngspunkter.
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