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Sprak-, las- och skrivutveckling — Grundskola ak 4-9
Modul: Lasstrategier fér sakprosa
Del 5: Argumenterande text

Lasstrategier for argumenterande text

Marie Wejrum, Karlstads universitet

Att skriva argumenterande text dr en vanlig uppgift i skolan. Allt fran att skriva
insdndare och debattartiklar till att skriva recensioner dér eleverna far 6va sig i att
uttrycka sina asikter &ndamalsenligt. Mindre vanligt &r att ldrare undervisar om ldsning
av argumenterande text (Deane & Song, 2014; Haria & Midgette, 2014; Lyngfelt, 2017)
och det saknas forskning om hur undervisning om ldsning av argumenterande text ser ut
i svensk skola (Norlund, 2009; Olin-Scheller & Tengberg, 2016). Skrivforskning har
konstaterat att elever tycker att det ar svért att hélla isér tes och argument och hur man
formulerar argument. Om elever anser att det &r svart att skriva argumenterande text kan
det ocksé vara svart att 14sa sadana texter, sirskilt da argumentationen doljs bland
ménga andra texttyper och bilder. Det &r viktigt att undervisa elever om hur man kan
analysera och granska argumenterande text eftersom de annars riskerar att paverkas utan
att vara medvetna om att det sker. I en sddan undervisning behover ocksa textstrukturer
och multimodalitet i samband med argumentering behandlas.

Vad ar argumenterande text?

Med argumenterande text menas all text som dr skriven och publicerad i syfte att fora
fram asikter och péverka lasarens tankar eller beteende. Sddana texter dr ofta
multimodala och kan exempelvis innefatta verbaltext, ljud, bild, modeller, diagram,
kartbilder och film. Exempel pa argumenterande texter som ofta féorekommer i
undervisning om argumenterande skrivande &r inséndare, debattartiklar och recensioner
(Bommarco & Parmenius Swird, 2018). Andra exempel ir reklam, bloggar, vloggar,
samhéllsinformation, politiska uttalanden, program, affischer for olika féreningar och sa
vidare.

Gemensamt for argumenterande texter ar att de dr uppbyggda av en fes, det vill sdga en
stdndpunkt, samt ett eller flera argument for tesen. Ibland férekommer argument mot
tesen som dé oftast bemots. Argumenten stods ofta av bevis, exempelvis med statistik
och forskningsresultat. Bevisning, eller evidens, utgdrs ibland av kinsloméssigt firgade
argument, av hanvisningar till att ndgot ar naturligt eller av falska uppgifter. For att
forenkla vid granskning kan man dela in argumenten i tre kategorier (Olin-Scheller &
Tengberg, 2016 s. 119 1.); logiska argument som forsoker dvertyga genom till exempel
siffror och faktauppgifter, auktoritetsargument som forsoker paverka genom att man
anvénder sig av en viss auktoritet - som till exempel tandlékare som uttalar sig i
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tandkrdamsreklam - samt slutligen kdnsloargument som vill paverka genom de kénslor
som vicks hos den som léser eller tittar. Inom retoriken anvinds begreppen et/ios,
pathos och logos for att uttrycka samma sak. Ethos handlar om talarens karaktir och
trovardighet. Pathos star for de kanslor som vicks. Logos betyder ord och star for
fornuftet, det logiska. Tillsammans utgor ethos, pathos och logos tre medel for
Overtalning enligt Aristoteles (Hellspong, 2011). Fér den som vill ha en mer omfattande
genomgang av olika typer av argumentation kan vi exempelvis hinvisa till boken
Argumentationsanalys: firdigheter for kritiskt tinkande av Gunnar Bjornsson, Ulrik
Kilbom och Anders Ullholm (2009) som bland annat visar hur man vid granskning av
argument och deras beviskraft tittar pa hdllbarhet och relevans. Stimmer argumentet
overens med verkligheten? Har det med saken att gora? For att kunna avgora detta kravs
oftast &mneskunskaper och erfarenheter. Utan kunskap har man darfor svart att avgora
vilken beviskraft som ligger i argumentationen och har léttare att bli paverkad.

Argumentation i text kan vara 6ppen eller dold. Vissa texter dr Oppet argumenterande
medan andra har en mer osynlig avsdndare och argumentationen &r gdmd, inbéddad i
ordval eller liknande, vilket stiller storre krav pa ldsaren. En komplikation vid ldsning
av argumenterande text dr att den kan vara uppbyggd av flera olika texttyper. Texter kan
till strukturen se ut att infe vara argumenterande. Att anvdnda en narrativ, berdttande,
form for framstéllningen ar ett exempel pa det. Det kan ockséd forekomma skiften mellan
olika texttyper inne i en text. Mikael Nordenfors (2017) beskriver dessa skiften i en text
som olika textaktiviteter och exempel pa sddana aktiviteter dr stidllningstagande,
forklaring och aterberittelse. I undervisningen kan liraren lata eleverna — med stod fran
lararen — 14sa ménga olika argumenterande texter, for att kunna identifiera, analysera
och vérdera olika komponenter i bade 6ppen och dold argumentation.

Att argumentera handlar om att 6vertyga och anvinda sig av retoriska strategier. For att
komma underfund med vad en argumenterande text vill siga och hur detta astadkoms
kan man arbeta med textanalys och argumentationsanalys pé olika sétt utifran syfte och
text. Granskning av argumentationslinjer, hur argumentation dr uppbyggd och hinger
samman i en text, &r ett viktigt uppdrag i skolan for att utveckla komplex lds- och
skrivformaga. Ett teoretiskt perspektiv som anvénds inom textforskning och
textundervisning utgors av kritisk litteracitet (critical literacy), vilket kan jaimforas med
en generell granskande och kritisk forméga. Inom kritisk litteracitet ser man pa text och
undervisning utifrdn maktférhallanden. Hilary Janks (2013) utgar fran fyra dimensioner
for att beskriva dessa maktforhéllanden: makt (power), méngfald (diversity), tillgdng
(access) och utformning eller omformning (design/redesign). Vilka har makten och
tillgang till makt? Ar alla grupper synliga och inkluderade? Har alla grupper tillgang till
information? Gors revideringar for att ge fler utrymme och tillgng, inkludera fler och
ge fler makt? De fyra dimensionerna ska inte ses enskilt utan samverkar pa olika sétt
menar Janks. Elever ska léra sig att 1dsa, inte bara orden utan lasa virlden. Ord ar inte
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“oskyldiga” utan ord gor att lasaren intar olika positioner. Virlden — geografiskt,
miljomassigt, politiskt och socialt — dr formad av historien och méanskligheten. Likadant
med ord och texter. Texter &r aldrig neutrala och elever behdver trédna sig i att forsta
vilken roll texterna spelar och forstd kontexten. Vilka roster kommer fram och vilka gor
det inte?

Sadana kritiska fragor blir spadnnande och relevanta ingdngar for att granska
argumenterande texter som anvénds i undervisningen. Vid exempelvis ldsning av en
debattartikel som for fram att tidigare betyg i skolan orsakar att elever upplever en 6kad
stress kan ldraren i undervisning stélla fradgor som: Vilka bevis fors fram for att elever
upplever en okad stress? Vilka bevis fors fram for att en 6kad stress har med betygen att
gora? Vem #r det som skrivit debattartikeln och ur vilket perspektiv? Ar skribenten
oppen med sitt stillningstagande? Oppnar skribenten upp for andra tolkningar? Far
elever komma till tals i artikeln? Ges en trovérdig bild av elever? Eleverna kan behova
fa hjdlp att stélla fragor som é&r relevanta for den aktuella texten. Lararen kan modellera
hur man kan ténka och eleverna och liraren kan tillsammans bade stélla nya fragor och
sedan besvara fragorna utifran hur texten ser ut och vad som stér i den.

Elevers formaga att lasa och forsta argumenterande text

Hos Chambliss och Murphy (2002) beskrivs vad som skiljer barn och vuxnas forstaelse
vid ldsning av argumenterande text. Elever i &rskurs 4 och 5 visar goda resultat nir det
giller att identifiera textens tes om texten tydligt uttrycker denna. Om textens tes och
argumentationen dr dold och eleverna maste gora inferenser, det vill sdga dra egna
slutsatser, si kan de gora det, men elevernas tolkningar blir ofta felaktiga. Léararen
behover alltsa granska den tolkning eleverna gor och inte bara forméagan att géra
inferenser eller ”ldasa mellan raderna”. Eleverna kan ofta minnas detaljer fran texten men
har svart att forklara hur olika delar i texten hdnger samman och hur den ska tolkas som
helhet, vilket de alltsa behover utveckla ldsstrategier for. Det kan till exempel medfora
att eleverna ldser en argumenterande text som en informationstext, nagot som de har
storre erfarenhet av att 1dsa och anvidnda. Elever som hade svarigheter att 1dsa och forsta
texterna drog saledes antingen felaktiga slutsatser om vad texten ville séga eller
uppfattade texten som en informationstext.

Chambliss och Murphy (2002) foreslar en 6kad anviandning av argumenterande text i
undervisning for att elever ska fi erfarenheter och sa kallade scheman, kognitiva
minnesbilder lagrade i hjarnan, att koppla ny ldsning till. Det betyder ocksé att eleverna
behover textkunskaper, genrekunskaper och texttypskunskaper i relation till ldsning av
argumenterande texter. Elever behdver ocksa trénas i att forsta text pa lastriangelns
globala nivé for att fa syn pa struktur och syfte istillet for att enbart kunna dterge textens
detaljinnehall i till exempel en forenklad punktlista dér det inte framkommer hur olika
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innehallsaspekter hanger samman. Det &r bland annat formagan att se en texts struktur
och hur olika innehéllsdelar forhaller sig till varandra som skiljer vuxnas forstaelse fran
barns (Chambliss & Murphy, 2002). Lararen kan anvinda sig av ldstriangelns nivaer for
att l4ra eleverna hur detaljinformationen, som de ofta har lést och forstatt pa en lokal
niva, hanger samman med textens globala niva i textens struktur. Lararen kan lyfta fram
ett enskilt ordval med en tillhérande positiv eller negativ virdeladdning och visa hur
ordvalet hinger samman med textens tes.

Kanslomassigt engagemang

En svérighet vid ldsning och forstéelse av argumenterande text handlar om att 1&sarens
egna kunskaper och ésikter har en stor inverkan pa vad ldsaren ser i texten, nadgot som
flera forskare uppmérksammar (Haria & Midgette, 2014; Asplund, Olin-Scheller,
Tanner & Aberg, 2016). Haria och Midgette (2014) menar att lisaren behdver vara
medveten om sina egna varderingar i den fraga som texten behandlar for att undvika
faktaresistens, da l4saren tar fasta pa det som bekréftar i stéllet for utmanar. For att
synliggora elevernas egna virderingar kan ldraren exempelvis lista alla argument och
lata eleverna gora ett kryss for alla argument de héller med om.

Niér lésaren blir kéinsloméssigt engagerad tenderar det kdnsloméssiga engagemanget att
std 1 vigen fOr lasarens forméga att se och forsta vad som faktiskt uttrycks i texten.
Antingen soker lasaren efter det som bekriftar den egna uppfattningen eller upprors av
det som krockar med egna &sikter. Om l4saren a andra sidan saknar forkunskaper om
dmnet och inte har en egen uppfattning om fragan som diskuteras, tenderar ldsaren att
okritiskt acceptera textens argumentation (Asplund m.fl., 2016). Hos Asplund med flera
(2016) blir detta tydligt i ett exempel fran en skolklass i arskurs 9 nér de liser
argumenterande texter om vargjakt. Manga elever har svart att identifiera vad som
uttrycks i texten utan hejdas i tankeprocessen av sina egna asikter och kénslor.

Effektiv undervisning for att utveckla laskompetens for
argumenterande text

Priti D. Haria och Ekaterina Midgette (2014) har undersokt hur elever med
lassvarigheter (struggling readers) i femte klass kan utveckla sin kritiskt analytiska
forméga nér de ldser argumenterande text med hjdlp av specifika lasstrategier. Eleverna
hade problem med att 14sa och forsta argumenterande texter om de var ldngre &n négra
stycken. I undersokningen fick eleverna trina sig i strategierna att identifiera, att
summera och att kritiskt analysera, ndgot som forfattarna valt att kalla CAAT, critical
analysis of argumentative text, och de gjorde stora framsteg med hjilp av
undervisningen. Nér eleverna arbetade med den sista strategin, att kritiskt analysera, fick
de analysera skribentens position, syfte och bevis genom att stélla en rad fragor, till
exempel ”Ar bevisen starka och hallbara?”, ”Vilken position har skribenten?”” och ”Ar
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bevisen relevanta i forhdllande till skribentens position?”. Haria och Midgette (2014)
poéngterar sérskilt vikten av en stottande explicit ldsundervisning for elever som har l4s-
och skrivsvarigheter nir de ska utveckla en analytisk och kritisk laskompetens.

Haria och Midgette (2014) presenterar en rad svérigheter vid ldsning av argumenterande
text. En sddan svarighet ar att elever inte dr vana vid att ldsa langre argumenterande
texter och att de inte har kunskaper om hur sadana texter ar strukturerade. Den
argumenterande texten &r ofta uppbyggd av tva sidor, exempelvis jimforelser mellan tva
perspektiv, synliggérande av orsak — verkan och presentation av problem — 16sningar.
Haria och Midgette (2014) menar att argumentationer i grunden &r dialogiska men att
detta kan bli otydligt for ldsaren nar motparten, den som argumentationen ska beméta
eller 6vertyga, inte explicit syns i texten. Utifran behovet kan ldrare och elever anvdnda
sig av lasstrategier som ”Lisa for att se jamforelser”, ”Lasa for att se orsak och verkan”
och ”Lisa for att se problem och 16sningar”. Léraren modellerar hur en sédan ldsning
kan se ut och eleverna fér tridna i grupp och enskilt for att utveckla sin forméga att
uppticka strukturen i argumenterande texter.

Paul Deane och Yi Song (2014) har i en studie designat formativa bedémningsuppgifter
for att kunna méta och stotta elevers utveckling av formagan att kunna lésa och skriva
argumenterande text genom elevernas hela utbildning. For att kunna goéra det har de
konstruerat kriterier for bedomning av argumentativ kunskap. Deane och Song (2014)
ger foljande exempel pa progression:

*  Kunna forsta skriven argumentation fran en kélla.

»  Forsta skriven argumentation fran fler kéllor.

*  Kunna identifiera bristande argumentation.

*  Kunna skriva ett bemdtande av ett argument.

*  Kunna koppla samman en tes (pastdende) med ett argument (skal).

*  Kunna koppla samman argument med bevis.

*  Kunna formulera ett effektivt argument.

*  Kunna presentera en argumentation skriftligt.

Deane och Song (2014) menar att formagan att ldsa och forsta och sjdlv kunna
argumentera hénger titt ssmman. De podngterar samtidigt att for att kunna argumentera
eller forstd argumentation kravs dmneskunskap. Deane och Song (2014) utgér i sin
studie fran tanken att bedomningen sker for ldrandet, som en del i ldrandet, det vill sdga

formativt. Utifrén det ldraren fér reda pa om elevernas kunskaper planeras fortsatt
undervisning.
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Christina Olin-Scheller och Michael Tengberg (2016) har tillsammans med en grupp
forskare undersokt explicit ldsstrategiundervisning i forskningsprojektet ”Lésa mellan
raderna” (2012-2015) dér en delstudie fokuserade pé lasning och analys av
argumenterande text i arskurs 9. De anvinde tre strategier i delstudien; identifiera,
analysera och virdera. Lararna undervisade om strategierna och modellerade, och
eleverna fick Ova sig i att anvinda dem under st6ttning av lararna. Under arbetet med
strategin identifiera fick eleverna tréna sig i att hitta tes, argument, bevis och eventuella
motbevis. For att kunna gora detta krdvs ofta att eleverna laser texten som helhet, kan
summera texten och kan gora inferenser, det vill sdga dra egna slutsatser. Att identifiera
delar i texten kan lata som en enkel aktivitet men kan i sjélva verket vara mycket
komplext i en autentisk argumenterande text. Ibland ar det & andra sidan sé enkelt att
tesen uttrycks i textens rubrik. Strategin analysera innebir att eleverna trinar sig i att
avgora vad det ar for slags argument som anvénds i texten; ar de baserade pa ethos,
patos eller logos? Ar argumenten hallbara och relevanta? I den sista strategin, véirdera,
gor eleverna en helhetstolkning och virdering av argumentationen som helhet. Studien
visade att 1dg- och medelpresterande elever gjorde stora forbéttringar i sin formaga att
lasa och forsta argumenterande text efter en period med explicit stratgiundervisning
(Olin-Scheller & Tengberg, 2016).

Fallgropar blir undervisning

Emma Frans beskriver i boken Larmrapporten: att skilja vetenskap fran trams (2017)
hur lésare kan genomskéda argument som anvénds i politisk debatt. Frans tar upp fem
fallgropar:

1. Kaénslor framfor fakta — argumentation dér skribenten védjar till vad som “kénns
ratt” istdllet for vetenskapliga beldgg.

2. Anekdotisk bevisforing — nér ett narrativt beréttat exempel anvinds trots att det
egentligen bara visar att nagot férekommit vid ett tillfille.

3. Cherry-picking — skribenten viljer ut den information eller de resultat som passar
for argumentationen utan att ta hansyn till eller ge en réttvisande bild av helheten.

4. Vilseledande statistik — att det exempelvis forekommer jamforelser som inte &r
relevanta eller att texten antyder samband mellan foreteelser som inte ar
jémforbara.

5. Omedveten faktaresistens — skribenten kanske inte avsiktligt vill vilseleda ldsaren
men é&r sjilv paverkad av kénslor, véirderingar och tidigare kunskaper och har dérfor
inte tagit till sig ny information om dmnet.

Léararen kan undervisa eleverna om dessa fallgropar och tillsammans med dem analysera
argumenterande texter och soka efter fallgroparna.

Lasstrategier for argumenterade text November 2018. Reviderad februari 2021.
https://larportalen.skolverket.se 6 (15)



Skolverket

Kollegiet kan hjélpas at att hitta argumenterande texter pa en niva som fungerar for
elevgruppen och som berdr &mnesomraden som eleverna har kunskaper om. Genom att
texterna behandlas gemensamt i klassen kan mer komplexa texter anviandas &n om
eleverna skulle ha arbetat enskilt. Undervisningen kan uppméarksamma eleverna pa
nagon av fallgroparna ovan, till exempel cherry-picking. Att kunna identifiera att det ror
sig om cherry-picking kraver dock kunskaper om &mnesomradet — och dven detta ar
viktigt att belysa i undervisningen. Utan kunskap om béade text och d&mne &r det latt att
bli ford bakom ljuset.

Lasa multimodal argumentation

I Christina Olin-Schellers och Michael Tengbergs (2016) delstudie om ldsning och
analys av argumenterande text ingick multimodala texter i materialet som anvindes. De
konstaterar att &ven niar man gér in med sirskilda resurser sa &r undervisning om och
forstéelse av argumenterande text komplext och tar tid. Anna Lyngfelt och Christina
Olin-Scheller (2016) menar att det kan vara extra viktigt att i undervisning
uppméarksamma lasning av texter som uppfattas som att de kommer fran avsédndare som
forvéntas vara neutrala, som till exempel myndigheter och institutioner. I ”Lasa mellan
raderna”-projektet l4t till exempel forskarna skolelever titta pa och analysera
Forsvarsmaktens film Vem bryr sig? och en interaktiv webbaserad
antilangningskampanj fran Systembolaget. Resultatet visar att eleverna hade mycket
svart att forhalla sig kritiska och hade lattare for att tala om att de sjélva blivit
overtygade eller inte och de fastnade i sina egna upplevelser och intryck. Diskussioner
stannade oftast vid texternas form och yta istillet for att bli en analys och vérdering av
textens argumentation.

Lyngfelt, Olin-Scheller och Tengberg (2017) lyfter fram hur argumentationen kan se
annorlunda ut i multimodal text och att elever behdver forberedas ocksa pé detta. De
menar att en traditionell skolundervisning om argumentation, som bygger pa den
klassiska retorikanalysen med sin grund fran antiken och Aristoteles, drivs av en idé om
en verbaltext med en tes, som uttrycks tydligt. De for fram att undervisning i retorisk
analys bor innefatta multimodal text med otydliga budskap och sofistikerad
argumentation. Kunskaper om klassisk retorik kan ligga till grund f6r undervisningen,
men den bor vidgas for att omfatta mer 4n verbaltext for att elever ska trdna upp sin
forméga att lasa kritiskt. En skriven text ar enklare att fa en 6verblick dver. En film eller
en ljudfil behéver man spela upp manga ganger, stanna och ga tillbaka i, precis som man
behover ldsa och g tillbaka i en text vid textanalys. En film och en bild anvénder sig
dessutom av ytterligare modaliteter och vid analys finns det andra fragor att fa svar pa
och andra aspekter att undersoka.
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Anders Bjorkvall kopplar samman multimodal ldsning med argumenterande ldsning i sin
doktorsavhandling (Bjorkvall, 2003) dér han undersoker reklam och dess modelldsare,
det vill sdga de tdnkta ldsarna i olika aldersgrupper, bade barn och vuxna. Han har ocksa
skrivit en rad artiklar som undersoker vilket tilltal som anvénds i reklam till barn och
ungdomar i deras roll som konsumenter (Bjorkvall, 2007) samt multimodala praktiker i
klassrummet (Bjorkvall, 2014). Bjorkvall (2014) har undersokt sju- och &ttadringars
samlande och anvidndande av bilder i det digitala klassrummet och konstaterar att
elevers bildintresse och bildsamlande pé internet utgér en outnyttjad potential for
larande. Bjorkvall (2014) foreslar en undervisning dar man kritiskt granskar bilder samt
reflekterar 6ver hur bilder skapar mening. En annan aspekt han lyfter fram for
undervisning &r att 14sa och tolka bild och text i kombination. Lararen och eleverna kan
titta pa hur bilderna anvénds for att féra fram och forstarka argument och péaverka.

Kristina Danielsson och Staffan Selander presenterar i boken Se texten! Multimodala
texter i dmnesdidaktiskt arbete (2014) en analysmodell i fyra steg. Tanken bakom
modellen och boken ér att ldrare genom 6kad kunskap om de texter som anvinds i
undervisningen ska kunna forutse och undervisa om eventuella svarigheter i texterna.
Men modellen kan ocksa i en forenklad form fungera utmérkt som utgangspunkt for
undervisning och elevers fortsatta arbete med analyser. Analysmodellen ser ut sa hér:

Overgripande struktur och iscensittning

*  Vilket sammanhang befinner sig texten i?

*  Vad ér det for typ av text?

*  Vilka forvintningar far lasaren?

*  Hur bjuder texten in till l&sning?

*  Hur forvéintas man ldsa?

*  Vad uppmanar texten till for typ av aktiviteter?

*  Vad fokuseras sérskilt?

»  Vilka visuella resurser finns, till exempel bilder, kartor och diagram?
*  Vilka begrepp och exempel lyfts fram som centrala?
*  Hur anvinds farg och form?

*  Finns symboler?

*  Vad signalerar typsnittet?
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Samspel mellan textens olika delar

*  Hur ser samspelet ut mellan olika texter, illustrationer och andra delar i texten?

*  Hur ser samspelet ut mellan olika verbaltexter som till exempel rubriker, inledning,

avslutning, ingresser, brodtexter, bildtexter, text i rutor m.m.?
*  Hur dr samspelet mellan text och bilder?
*  Vilken funktion har bilder?
+  Arnigot problematiskt i samspelet mellan textens olika delar?
»  Finns ndgon speciell idé med layouten?
*  Finns innehéllsméssig kongruens, det vill sdga overensstimmelse i till exempel

layout och ordval mellan olika delar?

Verbalt bildsprak

. Vilka liknelser och metaforer finns 1 texten?

Vérderingar

(Har far eleverna se den samlade information de har om texten genom de fOrsta tre
stegen.)

*  Vilka virderingar uttrycks explicit i texten?

*  Vilka virderingar uttrycks implicit? Hur kan man se det?

*  Vad lyfts fram?

*  Vad far ta plats och vad fér inte ta plats?

*  Vad syns pé bilder? Vad syns inte pa bilder?

*  Vilka roster hors i texten? Vilka hors inte?

*  Vilka metaforer anvinds och vilka konnotationer har de? Ett ogris blir det till

exempel ndgot som bor rensas bort, medan en maskros betecknar nagot som lyckas

blomma trots déliga forutséttningar.

Modellen innehéller alltsa ett specifikt steg for verbalt bildsprak, steg 3 ovan, eftersom

detta &r vanligt i pedagogiska sammanhang och bjuder pa sirskilda svarigheter for

flersprakiga elever och elever som lédser texter bokstavligt. Metaforen ér en stilfigur som

ar vanligt forekommande i argumenterande text och darfor blir analyssteget ocksa
relevant i detta sammanhang.
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En multimodal analys kan tyckas komplex efter l1dsning av alla fragor ovan. Det finns
manga aspekter i en multimodal text som elever kanske inte 4r vana vid att analysera
och som dérfor ar fruktbara att f syn pa. Genom att i ett forsta steg beskriva varje
modalitet, i nésta steg titta pa hur modaliteterna samverkar och i ett sista steg géra en
sammanvagd tolkning kommer ldsaren langt i att bygga forstaelse av texten. En sadan
analysmodell modelleras nedan i avsnittet om mem.

Mem — en nutida multimodal texttyp

Ett nutida exempel p& argumenterande multimodal text &r mem. Ett mem 4r en bild med
en kort text som forekommer flitigt framfor allt i sociala medier. Memen anvénder ofta
humor och &r drépliga och ofta ironiska. Ibland &r syftet enbart att roa men méanga
ganger finns ett politiskt budskap och skédmt blir en del av argumentationen. Memen ar
ocksé intertextuella. Nar man ser ett mem paminns man om den ursprungssituation det
myntats i, till exempel en film, och betydelsen traderas. Anna-Malin Karlsson diskuterar
memens funktion i Svenska Dagbladets sprakspalt (171010) och lyfter problematiken
med opinionsbildande mem. Bilder, vars kéllor inte ar kénda, sitts samman med text och
lasaren far drar sina egna slutsatser utifrdn information som framstills som sanning.
Funktionen blir att knyta samman dem som hyser samma é&sikter. Eftersom memen
saknar saklig grund blir de svara att bemota. Och vem vill vara trakig och komma med
invindningar mot humor? Memen har blivit allt viktigare i politisk opinionsbildning.
Anna Piata (2016) har undersokt mem i de grekiska valkampanjerna 2015 och hur
politisk reklam gjordes om till mem som fick stor spridning pa sociala medier.

Limor Shifman (2013) menar att mem-begreppet myntades av Richard Dawkins som
jémforde memet med en gen. Bada sprids fran person till person genom kopiering eller
imitation, ibland med stor hastighet. De mem som &r val anpassade till sin omgivning far
stor spridning medan andra forsvinner. Shifman (2013) menar att memen, trots att de
sprids pa en mikroniva fran person till person, far en makroeffekt, genom att de formar
maénniskors tankar och handlingar och péverkar hur grupper agerar. Eftersom mem blir
allt vanligare och elever moter mem i sitt medieflode behdver undervisningen behandla
texttypen for att sedan lata eleverna fa 6va att l4sa och forsta dem. Detta for att de
exempelvis ska forsta att de &r utsatta for paverkan fran en avséndare som &r okénd.
Elever som tolkar bokstavligt har extra svért att forsta ironi och gora kopplingar till
hindelser som alluderas. Shifman (2013) foreslar en tolkning av mem utifran tre
dimensioner: innehall, form och héllning (det vill sdga instdllning), en lite enklare
analysmodell &n den som beskrivs ovan. [ undervisningen kan léraren lata eleverna
anvinda denna analysmodellen for att ldsa, analysera och tolka mem.
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Figur 1.

Mem himtat fran memecenter.com

WHAT IF GLOBAL WARMING IS ALI'A

BETTERYCLEANER PLACEFORNOTHING!?

p M Cenlera s

En modellering av analys och tolkning av memet ovan kan se ut s hér:

Innehall

Texten ar delad i tva delar. Den forsta delen ar ”"WHAT IF GLOBAL WARMING IS
ALL A LIE” och den andra delen avslutar texten med ’AND WE’RE MAKING THE
WORLD A BETTER, CLEANER PLACE FOR NOTHING!?”.

Bilden visar skddespelaren Keanu Reeves i sin roll som Ted Logan i en filmscen fran
science fiktionkomedin Bill and Ted’s Excellent Adventure fran 1989, en film déar resor
med en tidsmaskin och moten med kinda personer ur historien méjliggor ett godkant
betyg i historia for filmens huvudpersoner. Reeves karaktér ser ut att vara radd och
kanske upprord. Han blickar framat och lite uppat mot nidgot obestdmt mal. Munnen &r

Oppen.

Form

Memet ar kvadratiskt. De bada textdelarna ar placerade ovanpa fotot. Den forsta delen ar
placerad hogst upp i bilden och den avslutande delen ldngst ner i bilden. Textdelarna
ramar dérfor in bilden i 6verkant och nederkant. Bokstdverna dr versaler. De ér vita med
svart kontur.
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Fotot har dalig upplésning. Memet domineras av Reeves huvud som upptar néstan all
plats. Betraktaren ser Reeves framifran. I bildens centrum &r Reeves Oppna mun och
hans 6gon, dér dgat till vanster i bilden ar skarpare dn ogat till hoger.

Langst ner till hoger under och delvis dverlappande fotot, finns en webbadress och en
logotype.

Hallning (instéllning)

Hallningen som uttrycks i memet &r ironiskt och anspelar pé kritik fran
“klimatfornekare” som anser att det dr onddigt att tdnka pa och vidta atgérder for att
forhindra global uppvarmning.

Tolkning utifran innehall, form och hallning:

Avsindaren av memet formedlar att kritiken fran “’klimatférnekare” ar obefogad
eftersom det aldrig kan vara fel att se till att vérlden blir en béttre och renare plats.
Reeves 6ppna mun ger honom en rddd och chockad uppsyn som tillsammans med texten
blir en drift med dem som ifrdgasétter forskning om klimatférandringar.

I undervisningen maste man lira elever att forst iaktta, sedan tolka. Att ga fran
beskrivning till analys och tolkning kan vara svart {for elever. Genom att ldraren
modellerar och eleverna far dela idéer och diskutera tolkningar tillsammans kan de
succesivt utveckla sin tolkningsférmaga.

Avslutning

Med tanke pé senare ars debatt om fake news, alternativa fakta och otydliga granser
mellan vad som &r reklam och inte i exempelvis youtubefilmer, framstar undervisning
om ldsning av texter som forsoker paverka och framfora olika asikter som négot av de
viktigaste larare och elever kan fordjupa sig i skolan — inte minst med tanke pa skolans
kéllvarderande och demokratiska uppdrag. Det dr nddvéndigt att eleverna utvecklar sin
formaga att kritiskt granska fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika
alternativ. Darfor blir ldsning och granskning av argumenterande texter inklusive reklam
mycket viktigt — bade som skoluppdrag och for att analysera texter i en samhallssfar.

Eftersom en kritisk ldskompetens dr sé central i styrdokumenten behover larare fundera
over och planera for en undervisning genom /ela grundskolan som ska mojliggora att
eleverna nar detta mal, oavsett forutséttningar. I den hér artikeln presenteras vad
argumenterande text dr, vad den kréver av ldsaren och forskning om ldsning av
argumenterande text. Artikeln presenterar ocksa forslag pa undervisning for att utveckla
en laskompetens som gor eleverna béttre rustade att forstd de argumenterande texter de
moter, bade i och utanfor skolan. Avslutningsvis kan konstateras att for att forsta,
analysera och granska en argumenterande text beh6vs amneskunskaper och kunskaper
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om texter och texttyper. Eleverna behover genom hela skolgangen fa undervisning om
och arbeta med ldsning och analys av argumenterande text, bade verbal och multimodal,
for att kunna kritiskt ta del av de texter de méter och fatta egna vélgrundade beslut —
béade i och utanfor skolan.
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