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Sprak-, las- och skrivutveckling — férskola—ak 3
Modul: Muntlig kommunikation
Del 8: Muntlighet och larande

Berattande satter varlden i rorelse

Ola Henricsson, Goteborgs Universitet
Barnen satt forvantansfulla i en halvcirkel pa golvet nér ldraren borjade beritta:

”Det var en gang en kattmamma som lag och vilade med sina fem kattungar tétt
intill sig. De var sma och gulliga och med sina sma svansar rakt upp lag de néra
mamman. De diade, de &t, mjolk och det var en sa varm bild. Pl6tsligt kom det in
en stor hund genom doérren. Hunden fick syn pé kattungarna och kattmamman och
skallde: *Voff-voff!’. Kattmamman tittade pa hunden och svarade: ...’ Voff!’.
Hunden blev sa radd for den skéllande katten att den forsvann lika snabbt som den
hade kommit. Kattmamman vénde sig da till sina ungar och sa: *Dér ser ni! Det ar
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bra att kunna ménga sprak’.

Barnen appladerade och ville genast leka berittelsen precis som de brukar gora
med andra berittelser.

Ur mina anteckningar fran en beréttarstund pa Introduktionsskolan i
Goteborg.

Den hir situationen med en ldrare som sitter pd knd och berittar for en grupp nyanldnda
barn gér att forestélla sig och beréttelsens innehall framgar tydligt, men det dr dndé
nagot avgdrande som saknas ndr man léser citatet. Lararens levda beréttande i
vixelverkan med barnen saknas. Hon levandegjorde hdndelseforloppet med det muntliga
berédttandets alla varierade uttryck som pauser, rytm, gester, ansiktsuttryck, blickens
riktning, kroppshéllning och rost. Hon skéllde som en hund, darrade som en kattunge,
holl en stolt héllning nér hon skillde ut hunden som katt och visade med en avvisande
gest hur hunden forsvann. Lirarens beréttande, inte bara beréttelsens innehéll, fangade
barnens uppmaérksamhet och fick dem emotionellt och relationellt involverade 1
innehallet som om de var nédrvarande. Den hér artikeln handlar om forskolldrares och
larares muntliga berdttande i forskola, forskoleklass och pa lagstadiet. I artikeln
bendmns fortsdttningsvis bade forskolldrare och larare som /drare och bade barn och
elever som barn.

Kunskapen om kraften i att berdtta — exemplifiera och belysa nédgot med aterberéttade
héndelser — &r inget nytt utan har varit titt sammanvavt med undervisning genom
tiderna. I en fabelsamling &mnad for undervisning, sammanstélld i Indien for Gver tva
tusen ar sedan, beskrivs fablerna som det centrala undervisningsinnehéllet och under
antiken beskriver Platon hur Sokrates undervisade med beréttande exempel. P4 1600-
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talet uppmanade Comenius (2002), didaktikens fader, larare att berétta for att det
“undervisar, griper och roar pa samma gang” (s. 193). Under folkskolans utveckling pa
1800-talet och kring sekelskiftet anvénde sig larare av muntligt berdttande for att fanga
barnens uppmaérksamhet och strukturera ett &mnesinnehéll. Minnesbilder 6ver en svensk
forfattare som borjade som ldrare, Selma Lagerlof (Palm, 2019), beskriver hur hon
kunde beritta sa faingslande och medryckande, ibland s& ivrigt att bade ldrarinnan och
eleverna glomde att lektionen var slut” (s. 25).

Idag vet vi att undervisning med muntligt berdttande gynnar sprakutveckling i sévél
modersmaélet (Lwin, 2016) som andraspraksldrande (Xueping, 2012) och att muntligt
berittande stirker barnens narrativa formaga (Spencer, et al., 2013). [ en tid av stark
tilltro till méitande (Biesta, 2009), dir resultat jamfors nationellt sdvél som
internationellt, anvénds det muntliga beréttandet allt oftare som en metod att 6ka
barnens kommunikativa férdigheter (Zipes, 2018). For larare ér forskningen om det
muntliga beréttandets betydelse for sprakutveckling en bekréftelse av deras erfarenheter,
men samtidigt bor de stélla sig frdgan: Vad mer vi har berittandet till?

Vid sidan av berittandets positiva inverkan pa barns sprakutveckling har larares
berittande ocksé mer generella didaktiska innebdrder. I ett par studier (Henricsson &
Claesson, 2016; under utgivning), dér svenska och indiska ldrare aterger erfarenheter av
att berétta, kan l4rarnas resonemang tolkas som att de svarar pa hur man fér
undervisningen relationell, emotionell och meningsfull och hur man som ldrare blir mer
engagerad och nérvarande i undervisningen. P4 flera sétt innefattar deras erfarenheter
mer generella undervisningsaspekter som kompletterar forskningen om muntligt
berittande och sprakutveckling. Det allméndidaktiska perspektivet pa larares beréttande
dr det som den hér texten tar upp och vidareutvecklar. Inledningsvis beskrivs dock sjélva
fenomenet muntligt berdttande.

Muntligt berattande

”Nér man lyssnar pa en beréttelse undrar man: Hur ska det sluta? Och nir man lyssnar
pé en foreldsning undrar man: Nar ska det ska sluta?” (Alf Arvidsson i Rehnman &
Hostetter 2002, s. 218).

Jamforelsen mellan berdttande och foreldsning ar forstas tillspetsad men illustrerar
varfor barn tycks féngslas av beréttelser och att de skapar forvéntningar. Narrativa
strukturer kretsar kring héndelser och det finns alltid nagot innan och négot efter en
hindelse. Berittelser ror pa sig och som lyssnare foljer vi hindelseforloppet och soker
en mening. Om vi inte forstar meningen med beréttandet fragar vi oss kort och gott
”0Och?”. Grundldggande narrativa begrepp vid muntligt berdttande &r kronologi,
kausalitet och komposition. Palmenfelt (2017) beskriver att kronologi syftar pa att saker
hinder efter varandra med foljande exempel: Kungen dog och sedan dog drottningen.
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Kausalitet syftar pa att det finns en orsak till att hindelser intréffar efter varandra och da
skulle exemplet utvecklas till: Kungen dog och dérfoér dog drottningen (av sorg). Den
kronologiska ordningen talar alltsd om nér nagot hinde och kausaliteten varfor det
hénde. Berittarens komposition, sitt att ordna beréttelsens hiandelseforlopp och teknik
att framfora den, formar den intrig som tydliggor avsikten med berattandet (s. 36).
Samma innehall kan vinklas och bearbetas pé olika sitt och beréttaren signalerar i
beréttarsituationen avsikten med berittandet savil medvetet som omedvetet.

En intressant iakttagelse som ror muntligt beréttandet &r betydelsen av beréttarens
nérvaro. Svetlana Aleksijevitj, som fick ta emot Nobelpriset i litteratur 2015 bland annat
for ett flertal bocker som bygger pa minniskors inspelade berittelser, beskrev sin kérlek
till den berdttande rosten i sitt tal (Svenska Akademin, 2015) vid Nobelprisets
overlamnande: ”Det finns en bit av ménniskolivet — det talsprakliga — som vi inte lyckas
erdvra at litteraturen” (s.4). Som lyssnare forvintar vi oss inte bara att fa uppleva
berittelsen i var fantasi utan dven i berdttarens rost, ansiktsuttryck, gester och
kroppssprak.

Att lyssna pa nadgon som beréttar kan beskrivas, fenomenologiskt, som att rikta sin
uppmaérksamhet till berdttelsens vérld (Young, 1987). Berittandet ar ett motsédgelsefullt
fenomen: Man dr ensam med sin fantasi samtidigt som man ér tillsammans med
berittaren och andra lyssnare. Man &r néra sina kénslor och samtidigt pa en
reflekterande distans till ett hdndelseforlopp. Man riktar sin uppmérksamhet mot en
forfluten tid samtidigt som den upplevs i ett beréttande nu. Att lyssna pa ndgon som
berittar ar, kort sagt, nagot mycket mer komplext dn att bara forsta och tolka
berittelsens fext. Beréttande ér en social, kroppslig och reflekterande aktivitet pa en och
samma gang.

Det muntliga beréttandet forefaller vara universellt da alla nu kidnda kulturer och sprak
anvénder narrativa strukturer for att &terberétta handelser. Den iakttagelsen ar viktig nér
man tinker pa barn med annat modersmal &n svenska. De har i manga fall redan mott
fenomenet muntligt beréttande och vet hur berdttelser fungerar. Om man &r tydlig med
att man ska berétta en historia vet barnen oftast vad de har att férvénta sig. Den
introducerande dorrOppnaren till sagans vérld ”Det var en gang ...” finns i alla kinda
sprak och kulturer. I flera av sprédken fran Mellandstern séger man i svensk dversittning
”Det var, det var inte ...” nér man borjar en saga. Att ldra sig den korta frasen pa olika
sprak dr betydelsefullt. Dessutom har berittelser under artusenden spridits och delats
over land- och kulturgrinser vilket gor att det finns fabler som kan vara mer eller mindre
kénda for barn i mangkulturella undervisningsmiljoer. Beréttelser dr kulturbérare,
kulturspridare, kulturdelare och kulturblandare. I 1droplanen for foérskolan (Lpfo 18)
beskrivs forskolans uppdrag som att ”6verfora och utveckla ett kulturarv — vérden,
traditioner och historia, sprak och kunskaper — fran en generation till nista. Férskolan
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ska ocksa se till att olika kulturer synliggdrs i utbildningen” (s. 9). Man kan ta tillvara
barnens erfarenheter och kunskaper av berittande och bygga vidare péd det de kdnner
igen i syfte att ldra sig ett nytt sprak. Lagg dér till kunskapen om att muntligt berdttande
levandegors med tillfalliga och betydelsebérande gester, ansiktsuttryck och hallning som
stodfunktioner till den berittande rosten.

Muntligt berattande i undervisning

En dag borjade jag beritta for barnen pa forskolan: ”Det var en géng en spindel
som kunde spela trumma”. Nér jag bara hade kommit sé langt i beréttelsen sa
bekriftade en flicka som satt precis intill mig med sin lilla rost: "Hm-hm”. Jag
fortsatte min berittelse: ”Spindeln kunde spela trumma med vart och ett av sina
atta ben”. "Hm-hm”, bekriftade flickan igen. Forst blev jag lite stord av hennes
ljudliga bekréftelse men snart fann jag hennes hummande som ett svar, ungefar
som nér man berattar i telefon. Hennes hummande fortsatte genom hela beréttelsen
och nir jag slutade: ”Och sen kom jag hit och berittade den hér historien for er”.
Sa avslutade flickan ljudligt: ”’Hm-hm”. Hon var en underbar lyssnare som jag
plockar fram ur minnet ibland. (Henricsson, 2011).

Didaktik &r det vetenskapliga begreppet for undervisning. Det kommer ursprungligen
fran grekiskan i betydelsen att belysa nagot”. D& vérlden ar alltfor komplex att ldra sig i
sin helhet handlar undervisning till stor del om att gora vérlden begriplig genom att
avgransa, exemplifiera, konkretisera och illustrera. Da didaktik &r ett dvergripande
begrepp for att beskriva allt som paverkar undervisning som dgmnesinnehall, metodik,
laroplaner, policydokument, historia, ldiromedel och sa vidare sa anvinds hir begreppet
allmdin didaktik — som tydligare riktar intresset mot generell undervisningspraktik
(Oettingen, 2018). Allmén didaktik kan anvindas for att ge svar pa fragor om den
komplexa och motségelsefulla verksamhet som undervisning &r och — specifikt i den hér
texten — &ven belysa ldrares muntliga berdttande.

En av de viktigaste uppgifterna i undervisning &r att finga barnens uppmérksamhet och
rikta den mot ett &mnesinnehall. Ett effektivt sétt att gora det pa ar att berétta en
anekdot, ett minne eller traditionell berittelse som knyter an till &mnet. En berittelse kan
exemplifiera och konkretisera innehéllet samtidigt som det kan vicka kénslor och viva
relationer mellan ldraren, barnen och d&mnet for undervisningen. Det kan beskrivas som
en vaxelverkande undervisning som Oppnar barnet for &mnet samtidigt som dmnet
Oppnas for barnet (Oettingen, 2018).

En lika bra som enkel modell att beskriva undervisning &r den didaktiska triangeln: 1 ett
horn hittar man léraren, i det andra barnet och i det tredje innehallet. Alla tre aspekter
méste finnas med och vara i balans i1 en undervisningssituation. Om det lutar f6r mycket
at hornet med ldraren kan det illustreras som att ldraren blir for kér i sitt eget berdttande
och kommer for langt ifran barnens intressen eller &mnesinnehéllet for undervisningen.
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Aterigen kan en anekdot om liraren och den blivande forfattaren Selma Lagerlof belysa
den obalansen. En av hennes elever har atergett i ett minne att lirarinnan ibland 14t
berittandet ga ut 6ver undervisningen: ”Somliga av flickorna begrep sig inte alls pa
hennes berittande sétt att undervisa utan satt och tankte pa annat” (Palm, s. 26). Om
undervisningen fokuserar for mycket pa barnets horn och ser pa prestationer och pa vad
berittandet kan bidra med till métbara resultat sa riskerar undervisningen ga miste om
berittandets sociala, emotionella, relationella och meningsskapande aspekter. Om
berittelser som traditionellt hor till innehéllet anvinds oreflekterat och obearbetat kan
det skapa obalans i innehallshornet och, 1 vérsta fall, leda till att barn och larare varken
finner berdttelserna intressanta eller meningsfulla. Dessa tre beskrivningar av obalans
Oppnar varken &mnesinnehallet for barnet eller barnet for &mnesinnehallet och det &r
lararens didaktiska kunskap och erfarenhet som ateruppréttar balansen i den didaktiska
triangeln.

Berittelser vicker dessutom fragor hos barn som stracker sig bortom det som
undervisning kan svara pd. Barnens fragor efter att ha lyssnat pa beréttelser 6ppnar for
en samtalande undervisning som i grund och botten &r avsedd for barnens
bildningsprocesser och koncentrerande kring 6ppna fragor — det von Oettingen (2018)
kallar for vigledning.

Végledning

Det var en ging en ung man som sokte efter livets mening och det hade f6rt honom
till en méstare. Den unge mannen stéllde sin fraga: ”’Vad dr meningen med livet?”
Maistaren sdg pa mannen och undrade: ”Varfor ar du beredd att byta bort det allra
bista du har mot ett svar. Tank pa att det ar frdgorna som férenar oss medan svaren
skiljer oss 4t. S& lev med frdgan”. (Fritt efter beréttelsen Verdens beste sparsmal i
Hambroe & Eskild, s. 70-71, 2004).

Vilka berittelser passar en given undervisningssituation? Ar det ens alltid riitt att beritta
en historia? Det dr det naturligtvis inte. En ldrares paradoxala uppgift ar att fanga
barnens uppmaérksamhet och f6rmé dem att delta i undervisning och samtidigt
uppmuntra dem till sjidlvstandigt tinkande (Oettingen, 2018). Det blir inte mindre
komplicerat nir det visar sig att ldrare oftast beréttar spontant. For att navigera i
undervisningens komplexa realiteter introducerade den pedagogiska vetenskapens
grundare Herbart redan pa 1800-talet begreppet takt. Begreppet kan anvindas for att
beskriva det professionella omdome ldrare besitter, grundat i didaktisk kunskap sévil
som erfarenhet, och som ligger till grund for till synes spontana handlingar. Under
senare ar har begreppet bearbetats av Max van Manen (2015) som beskriver takt som en
kunskap om ”att veta vad man ska gora nir man inte vet vad man ska gora” (s. 84).
Lararen fattar beslut om vilken beréttelse och nér den ska beréttas och svaren pa de
frdgorna grundar sig pa didaktisk kunskap och erfarenhet. Varfor inte anviinda Selma
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Lagerlof en tredje géng for att illustrera en ldrares val av beréttelse. Hon sade sig vilja
”sétta varlden i rorelse” med berattelser (Palm, 2019) for hon visste att beréttande ror
sig, berdr och ror de som lyssnar. En ldrare kan frdga sig om beréttelsen hen viljer sitter
barnens virld i rérelse mot &mnet for undervisningen och samtidigt om den &ppnar for
fragor som leder in i framtiden mot en mer jamstélld, demokratisk och hallbar vérld.

Vigledning kan varken sittas pa schemat, malstyras eller utviarderas utan uppstar
spontant pé forskolan, i klassrummet, vid maltiden, pa rasten, pa utflykten och ofta som
svar pa berittelser ur livet om hindelser och personer. Jimfor med sjélva begreppet
pedagog som etymologiskt harstammar frén ped — barn och agog — att leda: att leda barn
till insikt och kunskap men dven till fragor. Oettingen (2018) beskriver den hér typen av
vigledande samtal som att ”inkludera barnen i en frage- och erfarenhetshorisont som
inte dr deras privata, utan en gemensam maénsklig horisont som de maste léra sig att ta
stallning till” (s. 121). Detta till skillnad fran undervisning som tvirtom lyfter ut barnen
fran virlden och goér dem uppmarksamma pé, ett &mne, med tematiserade, strukturerade,
konkreta, avgrinsade exempel och illustrationer. Den hér typen av vigledning pdminner
ocksa om ursprunget for begreppet skola som i antikens Grekland betydde ledig tid”.
Da ménniskor tog rast fran det som krivdes av dem i vardagen och gav sig tid att bli —
att vara — med fragor och dgna sig at bildande samtal. I framtidens forskola och skola
kan larare uppmuntras att tillata den 6ppenhet och, foljaktligen, de risker som foljer med
muntligt beréttande i undervisning.

Att utveckla sitt berattande

”Det &r tid som man héller i sin hand och pauser som man laborerar med” — lirare Malin
(Henricsson & Claesson, 2016, s. 38).

Idag dr de flesta ldrare inte professionella beréttare, utan snarare berdttande amatorer
men didaktiska proffs. Begreppet amatdr dr i sammanhanget intressant da det, i sitt
franska ursprung, betyder “en som élskar”: en lérare som &lskar att berdtta. Det
vardagliga berdttandet dr for viktigt for att limnas at professionella beréttare, forfattare
och skédespelare pa tillfdlliga besok i barngruppen eller pa skolan. Foljande avsnitt
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syftar till att uppmuntra larare att berétta mer och att integrera det i sin vardagliga
undervisning.!

Olika berattargenrer

Fabler, sdgner, sagor, myter och anekdoter dr exempel pad muntliga beréittargenrer som
traditionellt anvénts i undervisning for barn och hér f6ljer en kort beskrivning av var och
en av dem.

Fabler har berittats i undervisande och fostrande syfte i artusenden. Fabeln ar en kort
historia, ofta med djur som karaktérer och en sensmoral som inte sillan tydliggors i
slutet pa berattelsen eller i direkt anslutning till slutet. Till exempel sa avslutas den
vilkinda fabeln Lejonet och musen med att dven tillsynes sma och obetydliga vénner
kan visa sig vara viktiga. Fablerna ar korta med en enkel struktur och passar mycket bra
att berdtta for barn. Den avslutande sensmoralen behdver inte uttryckas explicit utan kan
istéllet resoneras fram med barnen efterét.

Ségner tillhér en mer ursprunglig och mindre konstfull genre. De var lokalt forankrade
och allmént kidnda och berittades av savil barn som vuxna i bondesamhéllet. Det fanns
sdgner som beskrev och forklarade det mesta som fanns i en hembygd sdsom berg, sjoar,
kyrkans placering, gardsnamn, akrar och handelser. Ett vanligt forekommande
sdgenmotiv &r sé kallade jéttekast — stora stenblock i naturen — som enligt sdgnen ar spér
av en jéttes forsok att kasta sten mot kyrkan eftersom jattar inte tal ljudet av
kyrkklockors klang. Barn kunde ocksa varnas for att ga vilse eller drunkna med sdgner
om skogsréet, nicken och brunnsgubben. Ségnernas innehall beréttades ursprungligen
som om de var sanna. Det kan leda till intressanta och viktiga diskussioner med barnen
om vad som &r sant eller vad som &r en berittelse om fakta eller hitte-pa. Med lite
efterforskning eller hjélp fran ett folkminnesarkiv kan man spara upp gamla beréttelser
knutna till den hembygd i vilken skolan ligger och da kan man ta barnen till platsen och
beritta dér.

Sagor berittades forr i tiden bara for att underhélla — framfor allt vuxna. Sagorna ar
egentligen en muntligt traderad konstform som himtar motiv och innehall fran andra
genrer som till exempel sdgner, vitsar och fabler. Rédluvan forefaller bygga pa en sigen

! For mer tips om hur man som lirare utvecklar sitt berdttande lis Eskild & Hambroe, 2005: Gustavsson,
2014: Henricsson & Lundgren, 2016: Fast, 2001.
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om en flicka som forsvinner i skogen och som sedan bearbetats till en mer konstfull
form med en mormor, en jagare, en rod luva och ett lyckligt slut — for alla utom vargen
da. Sagor beréttades inte av gemene man forr i tiden, utan det fanns kidnda sagoberittare
pa bygden. Sagorna har vanligtvis ett lyckligt slut och som lyssnare far man f6lja en
karaktdrs kamp och, inte séllan, tre forsok att Gvervinna problem och hinder for att
uppna sitt mal. Det finns psykologer som beskriver sagans inneboende lékande kraft
som, i berittelsens form, ger barn mojligt att mota problem och hot for att sedan
upptécka 16sningar — en hanterbarhet — och ett lyckligt slut (Henricsson & Lundgren,
2016). Berittelsen utspelar sig pa en reflekterande distans till nuet samtidigt som barnen
blir emotionellt engagerade i karaktdrens 6de och pa det viset upplevs héndelserna som
nira — hir och nu.

Myter har ursprungligen dverforts fran en generation till en annan i en muntlig tradition
och passar dérfor ofta bra att aterberdtta muntligt. Grundldggande innehall i myter ar
skapelseberittelser, berittelser om ont och gott, berdttelser som soker svar pa vad det
innebér att vara ménniska och kan pa det viset bredda och férdjupa undervisningen i
olika &mnen.

Anekdoter, egna upplevelser och minnen, dr formodligen den vanligaste killan for
innehéllet i larares berdttande nu for tiden. Anekdoter kan ha dalig klang och syftar i sa
fall pa triviala och privata vardagsberittelser som varken hanger ihop med dmnet eller
undervisningssituationen, men i detta sammanhang anvinds berdttandet tvirtom: med
didaktisk innebord att belysa, forklara och vécka ett intresse for ett specifikt
dmnesinnehéll. Som redan ndmnts samspelar ldrarens didaktiska kunskap och
pedagogiska omdomesforméga i ett improviserat och taktfullt handlande och det géller
dven spontant berittande av anekdoter. Vid sidan av att anekdoten riktar barnens
uppmaérksamhet mot &mnesinnehallet kan minnesberittande ha en relationell betydelse
da det dr nagot sjalvupplevt som lararen delar med sig av.

Att forma berattelsen

Nér man bestdmt sig for en beréttelse borjar arbetet med att strukturera innehallet. Att
slipa pa den narrativa strukturen bestar i ett forberedelsearbete som man har igen resten
av yrkeslivet. Det finns sa manga tillféllen att beritta en bra historia. En muntlig
berittelse har traditionellt en tydlig borjan och lika tydligt slut och déremellan ett
handelseforlopp som dr kronologiskt strukturerat. Som stéd for minnet ar
minnesanteckningar i form av bildserier eller manus med scener dir héndelser intraffar
efter varandra att foredra framfor till exempel en tankekarta.

Forslagsvis bor inte berittelsen ta mer d4n 5—10 minuter att berétta. Hur ldnge man
beréttar beror forstas pa en mingd olika forutsittningar och till exempel kan man fraga
sig: Hur vana ir barnen att lyssna pa berittande? Ar de ovana bor man forbereda kortare
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berittelser till att borja med, for att sd smaningom kunna berétta langre beréttelser. Det
giéller dven ldrare som sjdlva ar ovana att beritta.

Da forestillningsformagan dr den enskilt viktigaste formégan for en berittare kan man
atervénda till den centrala héndelsen och forestilla sig hindelseforloppet i sin fantasi,
girna med hjélp av andra sinnesintryck dn synen: Vad kunde man hdora, hur kéndes det,
vad luktade och smakade det? Vid aterberéttande kan man sedan beskriva hindelser med
hjdlp av andra sinnen for att pa det séttet skapa néirhet och levandegdra hindelseforlopp.
Man bor undvika for ménga stopp i beréttandet, som beskrivande inslag, da de gor sé att
man riskerar att tappa barnens intresse.

En sista iakttagelse, nu ndr beréttelsen har fétt ett strukturerat innehall och
héndelseforloppet dr bearbetat med lararens forestdllningsformaga, &r att berdttandet inte
far bli recitation. Man kan lira sig borjan och slutet utantill men resten ska levandegoras
utifran hiandelseforloppet i beréttelsen i samspel med barnen och dérfor blir berdttandet
olika géng efter annan. Samspelet med barnen i undervisningssituationen paverkar i
huvudsak inte vad som hénder i beréttelsen utan Aur berittandet framfors. By heart, som
man sdger pd engelska, ar ett bra uttryck for vad det innebér att berétta utantill — man har
inte beréttelsen i huvudet utan snarare i hjértat som paverkas av ett mellanménskligt
mote.

Att mota barnen i berattande

Nér man beréttar for barnen ska man anvinda sin forestdllningsformaga for att skapa
inre bilder av hindelseforloppet for sig sjdlv och barnen. Det finns en allmén risk att
berittarupplevelsen stdrs om ldraren borjar undervisa med berittelsen utan att forst
skapa en upplevelse. Undervisande, presenterande och forklarande inslag kan komma
fore och efter berattandet. Barn genomskadar avsikten med berittandet forvanansvért
snabbt. En gang gjorde en liarare om en trakig hindelse i barngruppen till en liten
laraktig beréttelse, men redan i borjan av berittandet undrade ett av barnen: ”Ska du
beritta eller ska du skélla?”.

Nér man beréttar behdver man vara modig nog att sldppa boken och bara anvinda sig
sjalv och sin kropp som verktyg for att levandegora berdttelsen. Man kan, sjélvklart,
bejaka ett mer levande kroppssprak om det kommer naturligt. Oberoende av berittarstil
— varje larare utvecklar sin egen — &r det vanligt att man gestaltar beréttelsens
héndelseforlopp och rorelse med gester, kroppssprék och ansiktsuttryck (McNeill,
1992). Beréttande ar dock inte teater dér en skadespelare befinner sig i berittelsens tid
och rum och dr karaktirer. En beréttare gestaltar och aterger ett handelseforlopp som en
nirvarande betraktare &ven om karaktéren i berittelsen &r beréttaren sjélv.

Muntligt beréttande skapas i en unik situation i vixelverkan mellan berittare och
lyssnare och det far didaktiska inneborder. Det handlar om att berétta pa ett sddant satt
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och pa en sédan niva att barnen kénner sig delaktiga och tilltalade. Det kan beskrivas
som att lararen ska berétta barnens berittelse — att fi barnen med sig till beréttelsens
varld. Att berdtta dr en motsédgelsefull upplevelse av att finga och kontrollera barnens
uppmérksamhet samtidigt som det dr omojligt att skapa upplevelser av muntligt
berittande om de inte vill lyssna. En annan motségelse ar att samtidigt som berattelsens
bestdimda innehall inte improviseras fram sa skapas en unik upplevelse i vixelverkan
med barnen i varje enskild beréttarsituation.

Till sist ndgot om att berétta spontant. Det &r troligtvis vanligare 4n lérare sjdlva ar
medvetna om dé spontant berdttande befinner sig i en grdzon mellan beréttande,
forklarande och beskrivande tal och gar in och ut ur varandra. Det dr ocksé ndgot som
uppmuntras i laroplanen for forskolan (Lpf6 18) dar spontant uppkomna aktiviteter ses
som en del av undervisningen och det géller forstés skolan ocksé. P4 samma vis &r
larares spontana beréttande néra sammanvévt med undervisning vilken ocksa &r
improviserad och gestaltande till sin natur. Att berétta spontant &r ett beslut fattat av
lararen i en unik pedagogisk situation utifran lararens professionella omdéme och
erfarenhet som grund. Hur kan man léra sig det? Den kunskapen bestér av flera
sammansatta formagor och erfarenheter som lérarens berdttarvana, didaktiska trygghet
och mod, forméagan att improvisera och att kunna lyssna pa barnen. Det krévs, séledes,
en hel del forberedelse och erfarenhet for att kunna improvisera i undervisningen. S& nir
man som ldrare fangar tillféllet i flykten och spontant beréttar for att levandegora ett
dmnesinnehall ar det alltsa ingen tillfallighet om man lyckas fanga barnens
uppmairksamhet utan — tvartom — nagot vintat. I Henricsson & Claesson (2016)
uttrycker en ldrare det som att man fingar barnens uppmérksamhet nar man beréttar
eftersom “man véntar sig alltid att ndgot ska hinda nir man lyssnar pa en berittelse” (s.
36). Det kanske inte alltid blir som man har ténkt sig nér man berédttar och tur ar vél det,
dven om det kan upplevas frustrerande, for som larare ar det bra att vara 6ppen for att
aspekter av didaktiskt handlande inte gar att planera.

Avslutning

”Tre dpplen foll fran himlen. Ett for den som berittade, ett for den som lyssnade och ett
for den som forstod.” — traditionell armenisk avslutningsfras.

Det ar inte sdkert att man uppticker larares berdttande om man soker efter det som det
traditionellt gestaltade sig pa Selma Lagerlofs tid. Skolan och forskolan har forandrats
atskilligt under hundra &r och om berittandet ska sétta undervisningen i rérelse mot
engagemang och intresse sa maste det vara foljsamt mot &mnet och barnen. Det kanske
behovs ett nytt sitt att resonera om beréttande och undervisning i var tid? Beréttande i
undervisning bor nog beskrivas lika komplext och motsidgelsefullt som undervisningen i
sig — beriittande i viixelverkan med bade ldrare, barn och dAmne. A ena sidan kan
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berittande gestalta och illustrera som stdd for undervisning, men & andra sidan kan
berittande véicka fragor som undervisning inte har svar pa.

Nér man som lérare borjar berétta mer tillsammans med barnen — och uppticker hur det
levandegjorda berdttandet vicker deras intresse och engagemang — ateruppfinner man
helt enkelt bara hjulet. Det beréttande hjulet har redan snurrat i undervisning sedan
artusenden. Anekdoten om Aristoteles pa utflykt far avsluta den hér texten om muntligt
beréttande som sétter barnens vérld i rorelse:

Aristoteles gick omkring pa landsbygden och métte en man som bar pé, vad det
sag ut som, en mycket gammal kniv. Han bad mannen berétta om den gamla
kniven: “Ja, den hér kniven har vi haft i var slakt i generationer; vi har bytt ut
bladet ndgra gédnger och handtaget ar nytt men det &r samma kniv”.
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