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Sprak-, las- och skrivutveckling — férskoleklass och grundskola &k 1-9

Modul: Fran vardagssprak till &mnessprak
Del 3: Muntlighet i klassrummet

Att stotta och utveckla muntlighet i klassrummet

Asa Wedin, Hégskolan Dalarna

I denna artikel behandlas talets betydelse for sprakutveckling med sérskilt fokus pa
klassrumsinteraktion i helklass. Forst kommer talspraksutveckling generellt att
behandlas foljt av talspraksutveckling i relation till skriftspraksutveckling. Dérefter
presenteras klassrumsinteraktionens betydelse for elevers utveckling av &mnesrelaterat
skolsprak och for nyanlénda elevers sprakutveckling. Olika sitt att gestalta kunskap
behandlas, och sérskilt lyfts berdttande for att visa pa de mojligheter det erbjuder for
elevers sprakutveckling. Slutligen kommer nagra olika modeller for arbetssétt som
sarskilt stottar flersprékiga elevers talade sprakutveckling att presenteras.

Talspraksutveckling

Det talade spréket dr primért medan skriften dr sekundir. Barn som véxer upp i samvaro
med andra ménniskor och som inte har specifika skador, som exempelvis dovhet eller
vissa hjarnskador, utvecklar talsprék i social interaktion med ménniskor i sin omgivning.
Dérfor brukar man séga att sprakutveckling &r social och ibland talar man om
spréksocialisation i stéllet for sprakutveckling. De flesta barn utvecklar grundldggande
talsprakliga kompetenser i naturlig kommunikation och utan formell undervisning.
Diremot krévs det for de flesta stor anstréngning och mycket medveten traning for att
utveckla skriftsprakliga kompetenser, det vill sdga for att ldra sig 14sa och skriva.
Vanligen behovs ocksé ndgon form av undervisning, genom skola eller genom nagon
slakting, anhorig eller annan person som forklarar hur skriften fungerar.

Detta innebér att de flesta som ska léra sig ldsa och skriva redan har utvecklat talspraklig
kompetens. Det innebér ocksé att det oftast dr enklare att borja med tal och sedan ga
vidare till skrift &ven i den fortsatta sprakutvecklingen. Forst nir den enskilda inldraren
har utvecklat s god kompetens i skrift att ldsandet och skrivandet sker utan
anstrangning kan sprakutvecklingen ibland bérja i skrift och sedan ga vidare till tal. Men
for de flesta elever i forskoleklass och grundskola sker spréakutveckling enklast nédr den
kan borja i det talade spraket. Det innebér dven att for nyanldnda elever, som ska léra sig
lasa och skriva for forsta gangen, sker det enklast p& négot sprék de redan behérskar.
Deras utveckling av svenska bor borja med talad kommunikation.

Att talet dr primart och skriften sekundér innebir dven att sprakutveckling for de flesta
barn och ungdomar enklast leds av talet. Det vill séga att man forst lar sig nya sprakliga
fenomen, s& som ord, fraser och grammatiska foreteelser, genom talet for att darfor ga
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vidare till skrift. Sérskilt stor betydelse har detta innan och i bérjan av
skriftspréksutvecklingen. For elever vars skriftspraksutveckling ar sirskilt médosam och
for dem som behdver lang tid for att utveckla flyt i ldsande och skrivande, kan den tiden
stridcka sig Over flera r, kanske dnda upp 1 hogstadiet. Darfor ar det sirskilt viktigt att
dessa elever far stod for sin sprakutveckling genom talet. For nyanlidnda elever som &r
lite dldre ndr de kommer till Sverige, och som inte har haft mojlighet att ldra sig ldsa och
skriva tidigare, dr det extra viktigt med sévil stottning for att utveckla svenska spraket
genom talet som for skriftspraksutvecklingen pé det sprak som eleven sedan tidigare
behirskar.

De elever som snabbt lar sig ldsa och skriva med flyt och som bdrjar ldsa och skriva
langre texter tidigt far tillgang till det kunskapsrelaterade &mnesspraket genom texter i
larobdeker och skonlitteratur och dvar sig i att anvanda &mnessprak genom eget
skrivande. For de elever som det tar ménga ar for att komma dit kan viktiga tillféllen till
sprakutveckling ga miste, om inte ldrarna uppmérksammar deras behov och stottar deras
sprakutveckling pé andra sétt an genom den skrift de 4nnu inte beharskar val. Darfor ar
det viktigt att larare & medvetna om hur talat sprak anvénds i klassrummet.

Klassrumsinteraktion

I svenska klassrum har det alltid funnits elever med varierande spraklig bakgrund. Av
tradition har sprakliga normer priglats av vad man kan kalla en ensprékig norm (Lainio
1999, Rosén och Wedin 2015) dér svenska, i sin standardform, har varit det enda
accepterade och vérderade spraket. Det finns hir och var ldrare som vérnar denna norm,
genom att exempelvis tillrdttavisa elever som anvinder annat sprak. Denna norm
behover inte alltid uttryckas explicit, eftersom barn ar vildigt kénsliga for vilka normer
som géller. Nér larare sdger: "Han har inget sprak” om en nyanldnd elev, som &nnu inte
utvecklat kompetens i svenska, visar man implicit pa vilken slags spraklig kunskap som
varderas i klassrummet. Sddana implicita signaler &r ofta tillrdckligt for att barn ska
forstd hur olika sprék virderas och anpassa sig till att enbart anvénda svenska.

Under sent 1970-tal borjade forskare intressera sig for interaktionsmdnster mellan barn
och deras vardnadshavare och att jamfora dessa monster med klassrumsinteraktion (se
exempelvis Heath, 1983; Watson-Gegeo, 1992; Agar, 1996; Philips, 2001). Det vanliga
interaktionsmonstret vid helklassundervisning uppmérksammades av Sinclair och
Coulthard (1975), som bendmnde det Initiation-Response-Evaluation, dven Initiation-
Response-Feedback (IRE/IRF). Pa svenska brukar man anvinda Initiativ-Respons-
Feedback, IRF. Detta monster innebar att larare stiller fragor till en klass, ber nagon
elev svara och dérefter bekréftar (eller avvisar) svaret, som i foljande exempel:

Att stotta och utveckla muntlighet i klassrummet December 2016. Reviderad mars 2021.
https://larportalen.skolverket.se 2 (13)



Skolverket

Léraren: Hur manga magar har en ko? Henrik?
Henrik: Fyra
Lararen: Raétt!

Detta sitt att fraga for att kontrollera elevers kunskap, dr ndgot som vissa elever har mott
tidigare 1 sina hem. Exempelvis kan vissa fordldrar vid hoglésning stilla liknande fragor:
”Vad séger hunden?”. For andra barn &r detta en ny form av interaktion genom att de
fragor man mott i sitt hem har varit sddana dir den som fragar vill veta ndgot som denne
inte redan vet: ”Ar du hungrig?” eller Vet du var pappa 4r?”. Denna forskning
synliggjorde ett interaktionsmonster i klassrum som vissa barn kan behova stod for att
forsta.

Man kan grovt indela klassrumsinteraktion utifran vilka som deltar, i 1) larare — elever
(helklass), 2) larare — enskild elev och 3) elev — elev. Den forsta formen, som ofta har
formen av att lararen star framfor klassen, kanske vid tavlan, och leder ett samtal eller
gar igenom nagot moment, har minskat i betydelse i svenska klassrum (Sahlstrom 2008,
Wedin 2011b). I stillet har de tva andra blivit allt vanligare. Typiska tillfallen nér en
larare kommunicerar med en enskild elev kan vara nér idrottsldraren instruerar en elev
som simmar, ndr en bildldrare visar hur en elev kan anvénda olika tekniker och verktyg
vid bildskapande eller nir en modersmalslérare ger individuell stéttning till en elev som
skriver. Den formodligen vanligaste talsprakssituationen i svenska klassrum bestar av
att eleverna arbetar enskilt eller i sma grupper. Det kan handla om elever som musicerar
i en liten ensemble, elever som ger varandra kamratrespons pa sina slojdféremal eller
elever som diskuterar en lst text. Aven nir eleverna arbetar tva eller tre tillsammans ir
det vanligt att de ar sysselsatta med enskilda uppgifter samtidigt som de smapratar med
varandra (Wedin 201 1c). Lararen gar da ofta runt och hjélper elever enskilt eller i smé

grupper.

Cummins (2000), som har fokuserat flersprakiga elevers sprakutveckling i klassrum, och
da sérskilt deras utveckling av andraspraket, lyfter fram tre betydelser for sprak i
klassrum:

*  For att uttrycka kunskapsinnehdllet. Sprak anvénds i skolan for att forklara
innehallet i olika kunskapsomréden, for att utveckla forstaelse for detta och for att
elever ska visa sin kinnedom om det. For detta ldrande, och for att ldrandet ska
kunna bedomas, ar sprak centralt.

»  For sprakutveckling. Sprak anvands for elevernas sprakutveckling. Sprék i sig ar en
del av kunskapsinnehallet genom att eleven ska utveckla sitt amnessprék vilket
dven innefattar kunskap om sprak.

*  For social samvaro. Sprék anvinds ocksa i skolan for socialisering. I forskoleklass
och de tidiga skolaren lagger ldrarna ner stor kraft pa att 1ara eleverna hur och nér
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man bor tala i skolan. Elever lér sig att ricka upp handen, att vénta pa sin tur att tala
och att lyssna pa andra. Lérare skapar regler for ndr man fér tala och nir man bor
vara tyst. Larare anvinder ocksa sprak for att tillrdttavisa, berdomma och pé andra
satt socialisera eleverna till det beteende som forvéntas i skolan.

Inom ramen for till exempel idrott och hélsa finns stort behov av att utveckla spraklig
kompetens for att kunna 16sa konflikter och reda ut situationer som uppstar i
idrottshallen. Eleverna behover darfor fa resonera om egna och andras upplevelser av
situationerna. Denna kommunikation &r viktig for att eleverna ska kunna komma vidare
i aktiviteter och lirande. Eleverna kan foga sig i lararens och kamratgruppens regler
eller utmana dem pa olika sitt, exempelvis genom att skapa sig egna utrymmen utanfor
lararens kontroll. Det kan handla om att viska sinsemellan, anvinda sig av tyst
kommunikation som grimaser och gester, att placera sig utom syn- och horhall for
lararen och sé vidare. Elever anvénder dven sprak sinsemellan for att styra sociala
handlingar, som for att exkludera eller inkludera andra elever, for att utmana lararen och
for att skaffa sig makt i olika elevgrupperingar

Cummins framhaller, liksom exempelvis Gibbons (2006), Hajer & Meestringa (2010)
och Schleppegrell (2004), betydelsen av att ldrare blir medvetna om sprakets roll i
klassrummet. Cummins foreslar ett fokus for klassrumsundervisningen pa just innehall,
sprak och sprakanviandning. Genom att rikta fokus mot interaktionsmdonster i
klassrummet kan lararen skapa arbetsformer som erbjuder elever mgjligheter till sadan
sprakutveckling som behdvs for ldrandet. Det kan till exempel handla om att planera for
och stdtta muntlighet i samband med gemensamma samlingar, smagruppssamtal och
redovisningar med muntliga inslag. Nér det géller elevernas mojlighet att utveckla alla
sina sprikliga resurser, alltsd inte bara svenskan utan dven andra sprak som ingar i
elevernas sprakliga repertoar, dr klasskamraterna sérskilt viktiga, liksom andra lérare
som modersmaélsldrare och studiehandledare pa modersmal.

Talspraklig kompetens

Utveckling av sprakkompetens, eller av det som Bachman och Palmer (1996) bendmner
organisatorisk kompetens, bestar av olika delar; morfologi, fonologi, lexikon, syntax
och textuell kompetens. Ofta ndr man talar om sprékutveckling ligger fokus pé lexikon,
det vill séga utveckling av ord och begrepp, eller pa syntax (meningsbyggnad) och
morfologi (hur olika ord bdjs). Har kommer fokus att ligga pa textuell kompetens, det
vill sédga formaga att uttrycka langre budskap och mer komplicerade tankar genom
langre texter. Texter kan hér vara bade talade och skriftliga och kan ocksa forstds som
monologer. Textuell kompetens &r mindre uppmérksammat men har stor betydelse for
sprakutveckling i skolan. Nar kunskap i olika &mnesomriden ska uttryckas krivs
formaga att savél sjélv uttrycka sig som att forsta léngre texter. En central del i
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utvecklingen av det kunskapsrelaterade spraket i skolan ar att eleverna utvecklar
skriftspraklig kompetens, det vill séga att de ldr sig ldsa och skriva. Genom skoltiden ska
de utveckla avancerade strategier for ldsande och skrivande. En viktig skillnad mellan
det vardagsspréket och det kunskapsinriktade skolspréaket, sévél i tal som i skrift, ligger
pa textuell niva.

En framtrddande skillnad mellan tal, av det slag vi anvénder i vardagslag, och skrift, i
den form som elever moter 1 larobdcker 1 olika skoldmnen och i skonlitteratur, &r att talet
bestéar av fragment medan skriften bestéar av 1&ngre monologer. Nér vi pratar i
vardagssammanhang bestar vart tal av korta fraser och fragment, som &r néra kopplade
till den situation vi befinner oss i, hdr och nu. Detta betyder bland annat att vi anvénder
oss av sammanhanget, av gester och andra utomsprékliga foreteelser. I idrott och hélsa
kan det exempelvis handla om att eleverna kompletterar talet med rorelser och blickar
nér de spelar handboll.

Talet bestér av dialoger dér vi far omedelbar respons. Det innebér exempelvis att dven
det lilla barnet kan aterberétta en handelse genom att lyssnaren stéller fragor for att
fortydliga. I skrivna texter, liksom i det talade skolspréket, stills andra sprakliga krav
genom att texterna dr monologiska. De bestar av ldngre tankar och ldsaren har sma
mdjligheter att komma med frégor for att fa fortydliganden eller kompletterande
information. Det stéller krav pa textuell kompetens, och eleverna behdver darfor fa
stottning i att skapa textuella kompetenser genom talad interaktion. Textuell kompetens
innebédr en formaga att organisera spraket i langre yttranden och att sjélv forsta sddana
och det innefattar till stor del 6vriga sprakliga kompetenser. Det innefattar en formaga
att kunna skapa strukturer for texter, det vill séga sétta samman olika delar till en
beréttelse sa att &horaren eller lasaren forstar sammanhanget. Da behéver man ha
utvecklat en formaga att uttrycka tidsrelationer, det vill sdga att kunna visa relationer
mellan olika deltagare i texten, att man har sé utvecklad ordkunskap att man kan
anvinda mer exakta ord, att man kan halla samman texten till en helhet och visa
inbdrdes relationer mellan olika delar i texten, samt att man formar sétta sig in i andra
ménniskors perspektiv (Rosén & Wedin 2015).

Enligt Lindberg (1995) utvecklar barn regler for textbindning tidigt, i 5-9 ars alder. For
den fortsatta sprakutvecklingen behdver eleverna utveckla sin textuella kompetens till en
mycket mer avancerad niva. I det utvecklade sprak som anvénds i skonlitteratur och i
larobdcker pa hogstadiet samspelar olika grammatiska foreteelser, for att skapa
sammanhallna och fokuserade texter. Eleverna behover léra sig att ldsa och anvénda den
typen av texter sévél som att sjdlva producera dem. For detta ér talspraksutvecklingen
viktig, sarskilt under den period innan ldsningen och skrivningen har automatiserats och
eleverna kan anvinda skrift utan stor anstrangning. Darfor ar det séarskilt viktigt att de
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elever som dnnu ldser och skriver med mdda far tillfdlle till att genom tal mota och
sjdlva anvénda lidngre texter.

En tidigare studie om skoléren F—6 (Wedin 2011b, Rosén och Wedin 2015) visade att i
den typ av klassrumsinteraktion som dominerade, nimligen enskilt arbete eller arbete i
sma grupper, utgjordes merparten av interaktionen av enstaka ord och fragment.
Tillfallen med helklassundervisning var fa och dven da var talet dialogiskt och bestod av
korta satser. Det innebar att de elever som inte snabbt uppnadde en automatiserad lis-
och skrivformaga fick viéldigt fa tillféllen till att utveckla sitt sprak och da sérskilt den
textuella kompetensen. For att utveckla de kompetenser den innefattar &r det nédvandigt
att eleverna erbjuds manga tillfallen att sdval mota ldngre texter i tal och skrift som att
sjdlva producera sddana och under de tidigare delarna av skriftspraksutvecklingen via
tal. For elever som inte har tillgéng till det kunskapsrelaterade skolspréket utanfor
skolan dr det nodvéndigt att tillfillen till utveckling via talspraket erbjuds i skolan.

Undervisningsplanering for klassrumsinteraktion

Utifrén det som sagts tidigare &r det alltsé viktigt att stimulera elevernas talsprékliga
utveckling. Genom att erbjuda eleverna tillfallen till att uttrycka sig muntligt, samtidigt
som man utmanar savil deras sprakliga som kognitiva forméga, skapas tillfdllen for
eleverna att utvidga sin sprakliga kompetens. Lararen behover darfor ge elever mojlighet
och utrymme till att uttrycka langre tankar. Det kan handla om beréttande och
aterberdttande men dven om att formulera sin kunskap i olika &mnen, att argumentera,
diskutera och att resonera. I helklass kan av praktiska skél inte mdnga komma till tals
samtidigt men det &r viktigt att enskilda elever ibland far tillfélle att tala ldngre stunder.
Det innebér bland annat att larare behover se till att Gvriga elever lyssnar med respekt,
ndgot som inte &r sjalvklart i alla klassrum. Nédr man har arbetat med projekt eller olika
former av grupparbeten dr det vanligt att elever far presentera sitt arbete for klassen. Vid
sadana tillfdllen dr det mycket viktigt att lararen ser till att klasskamraterna lyssnar och
att den som redovisar &r vil forberedd. Att inte vara vil forberedd infor ett muntligt
framtrddande eller att mdtas av smaprat och ointresse skapar snarare taldngslan i stéllet
for tillfélle till sprakutveckling.

Beriéttande dr nagot som barn borjar med tidigt. Muntligt och skriftligt beréttande kan
mycket vdl kombineras med varandra och med andra modaliteter, som exempelvis bild,
film, teater och dans. Samtal, reflektion och diskussion utifrdn en gemensam upplevelse
som en utflykt, ett experiment, en slojdarbetsprocess eller en hoglist text ar ett tillfalle
for elever som dnnu inte sjilva kan 14sa och skriva langre texter att méta och anvinda
det sprak de behover utveckla. Forskare som Dyson (1993, 1997) och Dysthe (1996) har
betonat vikten av att uppmuntra inte bara spraklig utan &dven kulturell méngfald genom
att stimulera och skapa utrymme for beréttande, sérskilt i de ldgre drskurserna. Dysthe
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talar om flerstidmmighet nar hon betonar vikten av att olika roster kommer till tals i
klassrummet. Dyson presenterar exempel fran klassrum dér elevernas egna skrivna
berittelser gestaltades i vad man kallade Forfattarens teater”. Eleverna skriver sina
berittelser varefter de tillsammans med klasskamrater iscensétter beréttelsen. Dessa
gestaltningar diskuteras sedan gemensamt i klassen for att stodja elevernas
berittarformaga och sprékutveckling. Pa sa vis forenas inte bara utveckling av tal och
skrift utan eleverna far dven tillfdlle att lira av och med varandra.

Nér léraren ska planera undervisningen ér det viktigt att utveckling av savél kunskap
som spréak tas med. Ett exempel pa hur ett temaarbete kan planeras ges av Wedin
(2011c) och Rosén och Wedin (2015). Dér planeras den sprdkliga progressionen utifran
principen att borja med kontextberoende informellt tal i mindre grupp (A), for att gé via
sjdlvbarande informellt tal infor klassen med lérarstdd (B) till sjdlvbérande tal utifran
olika perspektiv (C), se figur 1 nedan. Den sprakliga progressionen kan upprepas utifrén
A-C pa nya kunskapsmdssigt allt mer komplexa nivéer for att till sist landa pé det
sprékliga slutmalet inom temat: formella texter med skrift, tal, bild och sa vidare (D).

Figur 1.

Modell for sprakutvecklande upplidgg av ett tematiskt kunskapsomrade (Wedin fritt efter Kramer-

Dahl m f1, 2017).
Spraklig progression fran A-D

A. B. C. D.
Kunskapsmassig  Kontextberoende Sjéalvbarande Sjalvbarande Formella texter
progression infomellt tal informellt tal, tal olika med skrift, tal,
fran niva 1-3 i mindre grupper rapporter infor perspektiv bild etc.
klassen med
lararstod
Niva 1 Brainstorm Aterberattande Diskussion
Ex. enstaka 1 grupp med lararstod dér olika

informations- _’ asikter mots
kalla

Niva 2

EX. olika
informations- _} _’
kallor

Niva 3 Formell

Ex. flera presentation
motsagelsefulla ’ ’ ’ i text, bild
informations- och andra
kallor, behov av uttrycksformer
generalisering

Att stotta och utveckla muntlighet i klassrummet December 2016. Reviderad mars 2021.
https://larportalen.skolverket.se 7(13)



Skolverket

Vi utgar hér ifran exempeltemat ”Hallbar utveckling”. Planeringen i figur 1 dr endast
delvis ifylld for att visa hur en larargrupp kan ténka nér de forbereder ett arbetsomrade.
Arbetet med temat borjar i ruta 1A med nagot som dr sprékligt och kognitivt enkelt. I
exemplet far eleverna gora en brainstorm i sméagrupper utifran vad de redan kénner till
om dmnet hallbar utveckling. Detta f6ljs sedan av en samling i klassen dér eleverna
aterberittar vad smagrupperna kommit fram till, se ruta 1B. Léraren stottar eleverna i
deras éterberittande. Dérefter foljer gruppdiskussioner utifran fragor som véckts under
samlingen, se ruta 1C. I exempeltemat handlar den kunskapsmdssiga progressionen om
att eleverna anvinder allt fler och mer avancerade informationskéllor, vilket 6kar
komplexiteten.

Forst arbetar alltsa eleverna med information fran en kélla (nivé 1), sedan med
information fran flera kéllor (niva 2) och till sist med generalisering av information
utifrdn motsédgelsefulla kéllor (niva 3). P4 sa sétt okar savil de kognitiva som de
sprakliga kraven stegvis for att ge eleverna mdjlighet till att utveckla bade
amneskunskaper och den sprakliga kompetens som krivs for att uttrycka denna kunskap.

Ett temaarbete genom hela denna modell tar lang tid, vilket ar nddvandigt for att
exempelvis nyanlédnda elever ska ha mojlighet att utveckla djupare kunskaper. For yngre
elever kanske temaarbetet kan innehalla farre steg, exempelvis genom att utesluta den
mest kognitivt krdvande tredje nivén.

Det forsta momentet, i smagrupper, kan mycket vil genomforas i sprakhomogena
grupper. Pa sa sitt kan nyanldnda elever forst fa tillfille att prata om kunskapen pa sprak
som de behirskar vil for att sedan successivt lara sig hur den uttrycks pé svenska.

Nar det géller smagruppsarbete har vissa studier visat hur elever genom vél planerade
uppgifter, som erbjuder sprakliga och kunskapsméssiga utmaningar, tillsammans 16ser
problem genom att anvénda sina gemensamma kunskaper (exempelvis Groning 2006).
Nar sddant arbete planeras sé att alla deltagare behdvs i processen och samarbete ar
nodvindigt skapas ocksa mojligheter till sprakutveckling. Samtidigt visar andra studier
(Wedin 201 1c¢) att nér arbetet 4&r mindre vél planerat tenderar vissa elever att genomfora
den storre delen av arbetet medan andra elever visar ointresse for uppgiften och dgnar
sig at annat. Det &r inte heller ovanligt att grupparbeten genomfors genom att eleverna
delar upp arbetet sé att var och en gor en del som endast sammanfogas i slutet av
processen. I sddana fall gar eleverna miste om de mdjligheter till sprakutveckling som
mer vélplanerade smagruppsarbeten kan ge.

Helklassinteraktion av den typ som presenterades tidigare, IRF, erbjuder inte eleverna
tillrackligt talutrymme for att vara sprakutvecklande. Detta géller nér elevers utrymme
frimst bestar av enstaka ord eller fraser, men Lindberg (2005) argumenterar for att
denna typ av interaktion kan utvecklas sa att elever ges utrymme till att uttrycka langre
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tankar, fora resonemang och argumentera. For detta krévs att l1araren ger fragor av mer
utmanande karaktir som inbjuder till argumentation och diskussion. I ett exempel fran
arskurs 3 visar Rosén och Wedin (2015) hur en lérare erbjuder olika elever utrymme och
stottning pa olika sétt beroende péa deras sprakliga kompetens. Tva nyanlénda elever,
som dnnu ar i de tidigare stadierna av sin utveckling av svenska, ges stod for sitt
berittande genom att ldraren fragar eller lagger in kommentarer som fortydligar dir
berattandet blir oklart. Vid samma lektion ges andra elever tillfélle att ta Gver rollen som
expert i klassen genom att berdtta om hur vilda djur gors tama och om ett mdte med en
berémd person. Vid dessa tillfdllen 6verlater lararen expertrollen genom att latsas vara
okunnig, ”hur gér man dom tama (...) gar man till skogen och liksom lever med dom?”.
Dessutom styrde lararen samtalet i riktning mot det hon hade planerat som lektionens
tema och atertog tydligt ledarskapet Gver samtalet nir hon sjélv ansag det 1ampligt. Pa sa
vis kunde hon stétta olika elevers sprakutveckling pé olika sitt under samma lektion
samtidigt som hon tydligt holl sitt eget planerade &mnesinnehéll i fokus.

Klassrumsinteraktion och nyanlanda elever

I tidigare avsnitt har inget specifikt sagts om vilket sprak som anvénds, svenska eller
nagot annat. For nyanlénda elever, som 4r i tidiga stadier av sin utveckling av svenska,
ar det sérskilt betydelsefullt att utrymme skapas for dem att anvénda alla sina sprékliga
resurser. Om svenska behandlas som det enda sprak som bor anvindas kommer vissa
elever att missgynnas. Olika modeller, mer eller mindre styrda, for att inkludera elevers
olika sprék i klassrummet anvénds pé olika hall (se exempelvis Garcia 2009, Héliot
2014, Mary & Young 2017, Musk 2010, Slotte & Ahlbom 2017). Begriansning av
sprakval i klassrummet till svenska innebér att nyanlénda elever hianvisas till mer
perifera roller i klassrummet och att deras mojligheter for utveckling av saval kunskap
som sprék begransas. Har kan det vara pa sin plats att pAminna om Richard Ruiz (1984)
beskrivning av tre sitt att se pa sprak: som problem, som réttighet och som resurs. Att
behandla flersprakighet som en resurs och flersprakig kommunikation i klassrummet
som en mdjlighet innebér enligt Cummins (2000) att 6ka elevers engagemang och att
skapa mojligheter for identitetsutveckling genom att sitta fokus pa det som utifran
sociokulturell och socialkonstruktivistisk teoribildning &r kdrnpunkten i undervisning:
elevers mdjligheter till aktivt deltagande genom sina olika kunskaper och erfarenheter.
Flersprékighet som en resurs och mojlighet utgor sjalva utgangspunkten for larandet
enligt dessa teorier. Sddan undervisning kan genomforas pé olika sitt. Genom samarbete
med modersmaélslérare och studiehandledare kan undervisningen organiseras sa att
elever kan arbeta parallellt pa olika sprak. Inkludering av nyanldnda elever kan
exempelvis innebéra att alla, i klassen eller pa skolan, ldr sig nagon hilsningsfras pa
nagot sprak som den nya eleven behérskar. Pa sa vis far den nya eleven mojlighet att
vara expert och samtidigt att kénna sig vidlkommen. Ndgon som behérskar elevens
viktigaste sprak och svenska kan bjudas in till klassen for att hjélpa den nyanldnda
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eleven att berdtta om sina intressen och om nagot som eleven sjdlv véljer. I klassen kan
nagra fraser, rdkneord och liknande samlas pé olika sprék och klassen kan ha ménadens
sprak sa att alla far mojlighet att lira sig ndgot pé varandras sprak. Skolans sprék kan
exponeras pa viggar och anslagstavlor och alla kan uppmanas att lara sig ndgot pa varje
sprak. Pa sa sitt signaleras att alla sprak virderas pa skolan. Elever kan parvis fa
forbereda sig pa att ldra sina klasskamrater ndgot frn det egna spraket eller pa nigot
sprak man gemensamt kan. Eleverna kan skriva tvasprékiga texter, sa kallade
identitetstexter (Cummins & Early 2011), som sedan ldses hogt infor klassen foljt av
samtal om de olika spréken.

Elever kan dven anvinda digitala medier for att samla information pa olika sprak fran
olika sammanhang for forberedda presentationer infor klassen. Aldre elever kan
anvénda nyhetsmedia fran olika delar av vérlden, pé olika sprék, for kritisk granskning
av hur en nyhet framstills i olika medier och pa olika hall. Detta kan sedan bli underlag
for diskussioner om kallkritik. Genom att olika sprak erbjuds utrymme, i kombination
med digitala medier, ges elever mojlighet till att utveckla sina varierade sprakliga
resurser. Det skapar material for diskussion om sprak, sprakanvéndning och
spréakattityder i klassen. Om ldraren dven uppmuntrar och stimulerar elevers
skriftsprakliga utveckling pé olika sprék, och med olika skrift, kan ldraren dka
nyanléndas elever mdjligheter till deltagande och samtidigt skapa en spréakligt rikare
klassrumsmiljo. Nér elever far mota och aktivt anvéinda en méngfald sprakliga resurser
stimuleras inte bara deras kognitiva utveckling. De far dd ocksa manga mojligheter att
anvénda olika sprak muntligt. Detta 6kar elevernas engagemang och mangfalden medfor
dven 1 sig stimulering.
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