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Stavning — bokstavlig begrundan
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Ar det viktigt att kunna stava ritt? Vad riskeras om man inte kan? Behdver man i tider
av digitalisering, ordbehandlingsprogram och andra hjalpmedel ldgga tid och kraft i de
lagre arskurserna pa att undervisa i skriftsprakskonventioner? Ricker det inte med att
fokus pa ett sddant innehall kommer léngre upp i drskurserna? Stavningsformaga ger
utan tvekan en trygghet i skrivandet (Taube, 2013; Lundberg, 2008). Det finns goda
chanser att skrivprocessen flyter pdA om man inte behdver ldgga moda pa att hitta
lattstavade synonymer for det man egentligen ville stava till. Om texten man skriver ar
felstavad riskerar man att bli betraktad som mindre kompetent. Felstavningar kan ockséa
leda till att texten far en annan betydelse d4n den som var tdnkt. Sammantaget kan det
leda till en negativ skrivsjilvbild och att man blir en skrivundvikare (Taube, 2013).

Nér barn kommer till skolan sa utgar skrivandet fran deras talade sprak. Gradvis ska de
sedan ldra sig skriva i 6verensstimmelse med vedertagna normer for stavning,
ordbojning, meningsbyggnad och ordval. Hir spelar ldraren en visentlig roll. Nar larare
ska undervisa om stavning och analysera elevers stavfel krdavs en kunskap om och
forstéelse for vad stavning innebér inom det svenska spréket. I den hér artikeln fokuserar
vi frimst pa stavning och ddrmed formsidan av skrivandet.

Vad séager forskning om stavning?

Formagan att l4ra sig ldsa och ldra sig skriva utvecklas parallellt (se t.ex. Ehri, 2000;
Moats, 2005; Nauclér, 2004; Perfetti, Rieben & Fayol, 1997). Dessa formagor vilar i sin
tur pé kunskap om kopplingen mellan sprékljud och bokstéver. Har kommer den
fonologiska medvetenheten in i bilden eftersom det géller att kunna gora en fonetisk
analys av talet och hitta den bokstav som ljudet representeras av (Nauclér, 1989). Det
giller ocksa att kunna urskilja genomgaende monster i ordbildningen, vilket handlar om
morfem 1 form av exempelvis grundord, forstavelser och dndelser (Nauclér, 2004).
Morfem &r ordens minsta betydelsebdrande enhet och den morfologiska medvetenheten
dr viktig inte minst nir man ska stava morfologiskt komplexa ord. Forskning visar ocksa
att elever anvénder sig av morfologiska kunskaper niar de kommer fram till hur ord ska
stavas (Deacon, Kirby & Casselman-Bell, 2009).

I det svenska spraket dr stavningen morfo-fonologisk vilket innebér att den bygger pa
savil ljudstruktur som morfologi (Nauclér, 1989; Tornéus, 2000). Vinsten med att kunna
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urskilja morfem r att de stavas likadant oavsett om de star ensamma eller kombineras
med andra morfem. Ordet ’betalade” bestar av tre morfem: be-, -tal, -ade, dar morfemen
be- och -ade &r vanligt forekommande i elevnira texter. Automatiserad igenkénning av
morfemen underléttar savil ldsning som hur orden stavas. Darfor &r det kanske inte sa
konstigt att man har kunnat konstatera en koppling mellan att kinna till hur ett ord
stavas och lasflyt: ”...spelling and reading build and rely on the same mental
representation of a word. Knowing the spelling of a word makes the representation of it
sturdy and accessible for fluent reading” (Snow, Griffin & Burns, 2005, s. 86).

Via ldsning lér sig somliga elever till synes omedvetet hur ord ska stavas, men for andra
ar det betydligt svarare (Druid-Glentow, 2006; Lundberg, 2008). Den elev som maéste
lagga energi pd hur ord stavas alternativt hitta lattstavade synonymer men ocksa lagga
kraft pa meningsbyggnad och anvéndandet av skiljetecken, har knappast ndgra mentala
resurser kvar for att kunna koncentrera sig pa innehéll eller mottagaranpassning
(Graham & Harris, 2006; Lundberg, 2008). En annan aspekt dr att stavningssvarigheter
kan péverka vilka ord skribenten viljer, vilket begransar vilka ord som skrivs fram
(Graham & Harris, 2006). Darfor ér det av storsta vikt att hantverket sdsom stavning,
interpunktion men ocksa handstil eller att hitta ritt tangenter blir automatiserat. Pa detta
foljer att 1drare i sin undervisning verkar for att eleverna redan under de forsta
arskurserna successivt erovrar dessa formagor sé att kraft kan laggas pé
innehéllsaspekter.

Att undervisa i stavning

Ett synsétt &r att det inte rdcker med att ldsa ord for att 14ra sig hur de ska stavas. Har
forordas mer direkta undervisningsinsatser sdisom mer formell och/eller explicit
undervisning (se t.ex. Moats, 2005; Druid-Glentow, 2006; Lundberg, 2008). Lararens
uppgift blir att systematiskt undervisa om principer for stavning, om stavningsregler och
hur man kan applicera dem pa okdnda ord men ocksé hur ord som faller utanfor reglerna
stavas. Rikliga mojligheter att tillimpa forvarvade kunskaper betonas liksom att
uppmuntra eleverna till att sjdlva uppticka genomgéangna stavningsmonster.

I en metaanalys av experimentella och kvasiexperimentella studier konstaterar Graham
och Santangelo (2014) att formell och/eller explicit undervisning forbattrar
stavningsformégan jamfort med en mer informell undervisning. Stavningsférmégan
visade sig ocksa sta sig 6ver tid och gélla oberoende av elevernas lasforméaga och betyg.
I samband med utvecklad stavningsformaga konstaterades dessutom en forbéttring av
den fonologiska medvetenheten och lasformagan.

Det finns olika syn pa hur elever pa bésta sitt tilldgnar sig formagan att stava. Vissa
forskare havdar att formell undervisning &r foga effektiv (se t.ex. Krashen, 1989; Wilde,
1990). Inom ramen for detta synsétt anses stavningen komma lika naturligt som talet da
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eleverna anammar stavning och stavningsménster via lisning. Aven att skriva mycket
och samtala med andra om texter anses hér frimja stavningsformagan. Lararens roll blir
att uppmuntra till 14sning och textskapande men ocksé att skriva tillsammans med
eleverna for att pé sa sétt modellera korrekt stavning.

Lararens kompetens

Savil internationella studier (t.ex. Cunningham, Perry, Stanovich & Stanovich, 2004;
Moats & Lyon, 1996) som svensk forskning (Alatalo, 2011) visar att manga l4rare
saknar fortrogenhet med skriftsprakliga strukturer och hur man systematiskt ldgger upp
undervisningen om sprakets strukturer. Mot bakgrund av att lérare som utbildats frén
1990-talet och framat har fatt betydligt mindre i sin utbildning om 14s- och
skrivpedagogik dn tidigare generationers sméskole- och lagstadieldrare dr detta kanske
inte s& konstigt (Frank, 2009). Alatalos (2011) studie visar pé en tendens att ldrare
Overskattar sin egen formaga vad géller skriftsprakskonventioner. Studien som grundas
pa larares egna utsagor och svar pa kunskapstest visar att en stor del av de tillfragade
lararna hade kunskapsluckor gillande det svenska sprakets strukturer men ocksa vanliga
stavningsregler, exempelvis for dubbelteckning och ljudstridig stavning. Lararna i
studien syntes ocksa ha svérigheter med att beskriva hur stavningskonventioner kan
presenteras i 1as- och skrivundervisningen. Det visade sig att foretradesvis erfarna larare
har kunskaper i skriftsprakskonventioner men att dessa anvénds i ringa grad i den aktiva
las- och skrivundervisning. En slutsats Alatalo drar ar att om larare saknar redskap for
att undervisa i skriftsprdkskonventioner kan det f4 som f6ljd att de elever som skulle
behdva trdna mer pa savél ldsandets som skrivandets tekniska grunder blir utan stod.

Varfor ar det sa svart att stava ratt?

Det ar mycket en nyborjarskribent méste kunna dven om orden som ska skrivas &r
ljudenliga (Lundberg, 2008). Hon eller han méste kunna uttala hela ordet och dérefter
urskilja vilka fonem (sprékljud) som ingar. Sedan géller det att komma ihag ljudens
ordningsf6ljd och koppla ritt grafem (bokstav) till ritt fonem. Nar ordet ska skrivas
maéste bokstédverna komma i rétt ordning och dessutom géller det att kunna forma
bokstdverna eller hitta rétt tangent pa dator eller skrivplatta. Dessutom kompliceras
skrivandet eftersom orden ocksé ska bli rétt stavade. Langt ifran alla fonem
representeras av ett eget grafem, som exempelvis i ord med ljudstridig stavning
(exempelvis dusch, hjélpa, tjur). Samma fonem kan ocksa dterges med olika bokstiver
eller kombinationer av bokstdver, sa som fallet exempelvis ar nér det géller stavning av
sj-ljudet.

Négot som ocksé kan forsvara stavningen ar att sprakljuden fargar av sig eller gér upp i
varandra i sa kallad assimilation (Garlén, 1988). Ett exempel hir &r namnet Sven som
uttalas olika beroende pa om efternamnet ar Persson (Svem Persson) eller Karlsson
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(Sveng Karlsson). Ytterligare ndgot som kan stilla till det vid stavning &r da sprakljud
faller bort i sé kallad reduktion (Lundberg, 2008). Exempel pa detta ar plotsli(g)t och
jo(rd)gubba(r).

Vagen till stavning

Niér elever skriver i forskoleklass och arskurs 1 klarar de som regel d4nnu inte av att stava
orden korrekt. Dock handlar det om att eleverna konstruerar ett system som de anvander
till dess de upptiacker hur det egentligen ska vara. [ manga forskolor och forskoleklasser
pagar ett medvetet arbete dér eleverna uppmérksammas pé fonem och kopplingen
mellan fonem och grafem. Nar eleverna skriver praktiserar de vad de lért sig, det vill
sdga att ljuden i det talade spraket kan dversdttas med hjélp av bokstéver. Det &r alltsé
inte konstigt att eleverna stavar sd som de uppfattar sitt tal. Exempelvis kan ordet spark
anses vara fonemiskt acceptabelt stavat om en elev skriver SBARK. En elev som skriver
pa detta sitt har kommit en bra bit pa vég i sin formaga att kunna stava rétt. Ibland kan
man se att en elev har uteldmnat vokaler i sin skrift. Precis som man gor nir man ser
vilken felaktig besvarad uppgift som helst, far man inte stoppa vid att konstatera att det
ar fel. Utvecklande blir det forst ndr man funderar 6ver varfor det blivit fel. Utifran en
undervisningsdiagnostisk och formativ synvinkel &r det alltsa vésentligt att konstatera pa
vilket sétt ett ord &r felstavat men ocksé vad det kan bero pa och i en forlangning hur
man ska planera sin undervisning for att fi en positiv utveckling. I fallet med eleven
som uteldmnar vokaler skulle det mycket vil kunna vara sa att eleven nyttjar
bokstdverna som de uttalas i alfabetet. Nar man rabblar alfabetet innefattar varje
konsonant tva fonem, varav det ena &r ett vokalljud. D4 kan det exempelvis se ut s hér i
en elevtext: PTR R FTR STR. Ser du vad det ska std? Om inte, titta lingst ner pa sidan!

Det ér en intressant men ocksé rolig utmaning att arbeta med elevers skrivande. Vid
nyborjarskrivande dr det inte alltid helt 14tt att tyda ut vad eleverna skrivit dd manga ord
ir ofullstindiga eller ihopskrivna med varandra i 1dnga rader. Aterigen far man fundera
over hur det kommer sig att det blivit pa detta sétt. Att be eleverna avgrinsa orden med
hjalp av exempelvis ett suddgummi hjélper kanske inte om de inte hor mellanrummen i
sitt talade sprak.

Genom spraklekar, ldsning och gemensamhetsskrivning blir eleverna uppmérksammade
pé att man inte skriver pa exakt samma sétt som man talar och till synes pa egen hand

Peter édr efter Ester.
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16ser skriftsprakets mysterium. Men att som ldrare forlita sig pa att eleverna sjilva
anammar skriftsprakets konventioner ter sig vanskligt, vilket i synnerhet géller de elever
som behover stottor for att vilja, vdga och kunna uttrycka sig i skrift. Det &r darfor
visentligt att 1arare planerar sin undervisning sa att alla elever utvecklas utifran sina
behov.

Alfabetet

De bokstavsplanscher som &r vanligt forekommande framfor allt pa 1agstadiet brukar
vara uppsatta i alfabetisk ordning. Hér visas alla 29 bokstéver skrivna med sévil versal
som gemen. Att redan fran borjan sdga versal och gemen ar en fordel eftersom
beteckningen stor respektive liten bokstav kan vara forvirrande. Exempelvis kan en
versal storleksmaéssigt vara liten medan en gemen kan skrivas som en jittestor bokstav.
Ibland kan vokalerna pa dessa planscher vara skrivna med en avvikande farg.
Anledningen till detta dr att vokalerna ses som sérskilt viktiga eftersom varje stavelse i
svenska spraket innefattar en vokal.

Vokaler och konsonanter

De enskilda grafemen (bokstdverna) kan delas upp i vokaltecken och konsonanttecken. I
det svenska spraket finns nio vokaltecken och 20 konsonanttecken. Var och en for sig
eller i kombinationer, sdsom fallet ofta ar vid ljudstridig stavning, representerar dessa
grafem olika sprékljud. Lite slarvigt sdger man ofta att bokstéverna ”later” vilket 1
egentlig mening inte &r korrekt eftersom bokstiverna i sig inte alls gor ljud ifrén sig. I
den kommande texten kommer vi dock att anvénda den slarviga beteckningen later
eftersom det harigenom blir en mindre omstindlig beskrivning. Vad man dock maste ha
1 minne dr att grafem ar representationer av fonem.

Mojligen kan man fundera 6ver om det 6ver huvud taget ar viktigt att i sin undervisning
lagga tid pé att uppméirksamma eleverna pa vad som ar en vokal och vad som dr en
konsonant. Svaret pa detta dr enkelt. Om eleverna kan skilja mellan vokalljud och
konsonantljud sa har de ocksé grundlaggande redskap for att tillimpa regler for
stavning.

Vad ér det d& som sérskiljer vokalljud och konsonantljud? Vokalljuden kan uttalas med
helt 6ppen mun vilket innebér att inget i talapparaten hindrar luften fran att komma ut.
Sa ér inte fallet for konsonantljuden. Man kan ocksé sdga vokalljuden utan att andra ljud
hors och négra av dem kan till och med bilda egna ord. Darfor ér det kanske inte sé
konstigt att vokalljud ibland ocksa bendmns som sjélvljud.

Varje vokaltecken kan lata pa tvé sétt. Ibland brukar man i sammanhanget tala om lang
och kort vokal. Exempel pa en lang vokal &r a som i ordet tal. Har later vokalljudet a
som nér man rabblar alfabetet. A kan ocksa lata som i ordet tall vilket ar ett exempel pa
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en kort vokal och hér later vokalljuden annorlunda &n i alfabetet. Till skillnad fran
konsonanterna kan vokalerna sdgas pa tva sitt men de far samsas om samma grafem.
Konsonanterna déremot later i regel bara pad samma sétt. De kan endast bilda ord
tillsammans med vokal. En annan bendmning pa konsonantljud ar av denna anledning
medljud. Fortrogenheten med vokalernas olika vokalljud ger en god végledning om hur
ord stavas. Att uppmirksamma eleverna pé dessa skillnader &r en bra borjan for att 16sa
rittstavningens mysterium.

Harda och mjuka vokaler

Vokalerna kan delas in i hrda och mjuka vokaler. De hirda vokalerna ar a, o, u och a.
Ibland kallas de ockséa bakre vokaler eftersom vokalljudet produceras langt bak i
munnen (Ekener, 1982). Vissa fonem som foregér en hard vokal uttalas ocksé “hart” och
ibland sdger man att harda vokaler &r “hardgorare”. Exempel pa hur ”k” uttalas fore hard
vokal dr “kaka” och ’koka”. Exempel pa hur ”g” uttalas fore hard vokal dr “gata” och
”gud”. Det som hinder har ar att dessa ljud uttalas langre fram i munnen.

De mjuka vokalerna ér e, 1, y, & och 6. De produceras langt fram i munnen och kallas
darfor ibland ocksa framre vokaler. Vissa fonem som foregar en sddan vokal uttalas
“mjukt” och f6ljaktligen séger man att de &r "mjukgdrare”. Exempel pé hur ”’k” uttalas
fore mjuk vokal ar kedja och kidka. Exempel pa hur ”g” uttalas fére mjuk vokal &r get
och gora. I undervisningen om vokaler &r det inte helt ovanligt att dessa lérs in med
hjilp av ramsor som exempelvis: A, O, U, A — harda #r som stenen gra. E, I, Y, A, O —
mjuka dr som snd. Att ldgga till rérelse (klampa eller klappa de hérda vokalerna
respektive tassa eller sla fingrar mjukt samman vid de mjuka vokalerna) kan ytterligare
forstirka inlédrningen. Att gora eleverna uppmérksamma pa harda respektive mjuka
vokaler gors forst ndr denna vetskap fyller en funktion det vill sdga nér stavning av j-
ljud, sj-ljud och tj-ljud &r i fokus.

Betonade och obetonade vokaler

Hittills har vi skrivit om langa och korta vokaler men ocksé att de kan betecknas som
harda eller mjuka. Varfor maste vi dven ha kunskap om betoning av vokal och vad
menas egentligen med betoning? Betoning i detta sammanhang avser vokalernas langd
och tryck och i viss man ocksa deras tonhdjd (tomten eller tomten). Niar man sager att en
vokal dr betonad (tryckstark) menar man att den &r langre eller kanske kraftigare
markerad i jaimforelse med obetonade vokaler. Hur vi betonar en vokal far konsekvenser
inte bara for vigledning i hur ett ord ska stavas. Det dr, med fa undantag, endast efter
betonad kort vokal som man dubbeltecknar konsonanter.
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Stavningskonventioner

Att ldra sig stava handlar om en "utvecklingsprocess som kulminerar i en forstaelse av
hur spraket ar strukturerat” (Lundberg, 2008, s. 52). Svensk stavning anses vara
forhallandevis komplex da ett fonem inte alltid motsvaras av ett grafem, vilket
exempelvis kan jaimforas med finskan, dir forhéllandet i hog grad &r det omvénda
(Seymour, Are & Eskine, 2003). I svenskan é&r det fonologiska, morfologiska men ocksa
lexikala (sprakliga) konventioner som styr stavningen (Nauclér, 2004).

For att kunna stava ratt behover vi med andra ord kunna tillimpa den fonologiska sa
kallade ljudenlighetsprincipen men ocksa den morfologiska sléktskapsprincipen vilken
presenteras ldngre fram i artikeln. Vissa ord har en till synes helt oférutsdgbar stavning
dér ovan ndmnda principer inte ger ndgon végledning till hur orden ska stavas. I sddana
fall behdver vi ha lexikaliserat ordet det vill sdga lagrat hur det stavas i vart inre lexikon.
I sammanhanget kan det underlétta att 14ra sig ett antal lexikaliska
stavningskonventioner och regler for stavning vilket i synnerhet gynnar de elever som
har svarigheter med att stava ritt (Heoien & Lundberg, 1999).

Ljudenlig stavning - ljudenlighetsprincipen (fonologiska principen)

I ljudenligt stavade ord motsvaras varje ljud av ett grafem. Vid skrivning av ett nytt ord
hor nyborjarskribenten ordet som hon eller han sjilv eller kanske ndgon annan uttalar.
Ett och ett av ljuden véxlas mot en bokstav vilka undan f6r undan skrivs. Denna till
synes enkla process som utgér fran den fonologiska principen stiller stora krav pa
eleven. Dels méste hon eller han urskilja varje ljud for att dérefter ur minnet plocka fram
adekvat bokstav som ocksa ska formas alternativt hittas pa tangentbordet. Langre ord
stéller dn storre krav pa minneskapaciteten for hér géller det for eleven att inte bara ljuda
fram vilka bokstédver som kommer hirnédst i ordet utan ocksa halla reda pa vilka
bokstaver som redan skrivits. DA ar det inte ovanligt att ndgra mittenbokstdver hoppas
over, vilket naturligtvis ocksé kan ha att géra med att dessa synes vara svérare att
urskilja dn vad som &r fallet for begynnelse- respektive avslutningsljud/bokstav. Ett sétt
for att underlétta detta kan vara att eleven pé ett rutat papper far skriva streck for varje
ljud i ett ord for att ddrefter skriva adekvat bokstav under vart och ett av strecken.

Ibland hénder det att elever gor forvixlingar av konsonant- och vokalljud nér de stavar
ord. Sadana forvixlingar kan vara av savél auditiv som visuell karaktir. Nagot som
lararen exempelvis behover ta reda pa dr om eleven hor skillnad mellan tonande och
tonldsa konsonanter det vill séga att de hor skillnad mellan k/g, p/b, t/d och f/v (Druid-
Glentow, 2006). Nir det géller forvaxling av b/d som bada ar tonldsa konsonanter géller
det att eleven blir uppmérksam pé den visuella skillnaden.

Eftersom vi inte alltid stavar som vi talar &r det inte s& konstigt att elever forvéxlar
vokalgrafem nér de skriver. Vanliga sddana forvaxlingar ar u/y, e/i/y, u/y/o, u/o, o/a och
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e/d En 0vning hir kan vara att anvinda sig av ordsamlingar, det vill sdga ordlistor dér
man kan identifiera och trdna vokaler som kan forvixlas, till exempel ”mus” och

9 9

”mysa”, “mugg” och “mygg” (Druid-Glentow, 2006).

Slaktskapsregeln (morfologiska principen)

Som vi tidigare har konstaterat bygger stavningen av det svenska spraket inte bara pa
den fonologiska principen utan ocksé pa den morfologiska. Alla ord i det svenska
spréket bestar av en eller flera betydelsebiarande enheter (morfem) som stavas pad samma
sdtt oavsett i vilka ord de forekommer. Den morfologiska principen innebér foljaktligen
att ordets grundform, vilket ibland benimns som stam eller rotmorfem, behaller sin
stavning dven nir ytterligare morfem (t.ex. béjningsmorfem) tillkommer. Ibland
bendmns detta som sliktskapsregeln. Om vi exempelvis tar ordet ’histarnas” som bestér
av fyra morfem sé ar ordet *hist’ stammen i ordet, ’-ar’ betecknar flertal, *-na’ betecknar
bestdmd form emedan ’-s’ betecknar dgande.

Ibland kan det vara svart att veta om ett ord ska stavas med dubbelteckning eller inte. I
sddana fall kan sldktskapsregeln ge oss vigledning. Ett ord som byggd &r ett sddant
exempel. Ordet har sitt ursprung i bygg(a) och stavas saledes med tvé g.

Ord som har sitt ursprung i samma morfem kan uttalas olika men utifran den
morfologiska principen behélls stavningen. Elbro (2004) exemplifierar med orden fyra”
och ”fyrtio” som utgar frdn samma stam ndmligen fyr(a). Sdsom framgar hér ar
slaktskapsprincipen dverordnad den fonologiska principen.

Att ratta, eller inte?

Redan tidigt lér sig barn att nyttja bilder och tecken for att kommunicera med sin
omgivning (Hopperstad, 2013; Magnusson, 2013). Med hjilp av papper, penna och
kritor men kanske ocksa med hjélp av dator skriver de ner vad de har pa hjartat. I de
lagre aldrarna maste forfattandet och det fria skrivandet vara i forgrunden emedan de
mer formella kraven bor komma i andra hand eller till en borjan inte alls. Lusten och
glédjen i att formedla sina tankar och kénslor far inte skymmas av en ridsla att gora fel,
vilket kan bli fallet om felen papekas nér det skdra nyborjarskrivandet tar fart.

Hur gor man for att bevara barns frimodiga skrivande och vilja att via skrift
kommunicera med sig sjdlv och sin omgivning sd som sexériga Jennelie gor i sitt
meddelande till Tandfen? I hennes familj har man som tradition att 1dgga en tappad tand
i ett glas som Tandfen under natten byter ut mot en peng. I villervallan med husbygge
gloms traditionen bort. Jennelie funderar 6ver om Tandfen inte hittar till det nya huset.
Hon skriver dérfor ett meddelande som hon sétter upp pa grinden.
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Figur 1.

Meddelande till Tandfen.

Visst forundrar vi oss 6ver kreativiteten och charmen i hennes meddelande. Fragan ar
hur skaparkraft, pahittighet och skrivglddje kan leva sida vid sida av de stegrande krav
som de facto stills pa korrekthet i skrivandet hdgre upp i arskurserna.

I Jennelies meddelande till Tandfen kan vi konstatera att hon borjat forstd sambandet
mellan fonem och grafem. Detta sitt att kombinera bokstdver brukar ibland kallas
upptickarstavning vilken dr grundldggande fas i skrivutvecklingen (Graves, 2003).
Upptickarstavning underlittar forstéelsen for den alfabetiska principen. I denna fas
brukar ocksa barn vilja veta hur ord ska skrivas vilket &r en ingéng till konventionell
stavning (Adams, 1990). Att redan i forskoleklassen uppmuntra eleverna till
upptickarstavning och ett utforskande av sambandet mellan fonem och grafem ger en
god grund for det fortsatta skrivandet och erovrandet av de fonologiska och
morfologiska principerna for stavning (Adams, 1990; Lundberg, 2008; Snow, Burns &
Griffin, 1998).

Att frimja skrivlust maste vara utgdngspunkten for lararen vid de forsta skrivforsoken.
Att uppmuntra och hjélpa eleverna att skriva de ord som de vill skriva snarare &n att
uppmana dem till att skriva ord som de vet att eleverna kan stava korrekt. Véljer man att
leda in eleven pa att skriva korta och kanske ljudenligt stavade ord, vilket kan ske i all
vilmening, sa finns det en risk att elevens eget sprak kan hamna i skymundan (Leimar,
1974). Dessutom undanhéller man att eleven gora egna upptiackter om hur ord stavas.

Ska man da alls inte ritta elevernas stavning? Héar maste man fundera 6ver vad man
lagger in i ordet rétta. I en experimentell studie av femaringars skivande konstaterar
Rieben et al. (2005) att en kombination av upptéickarstavning och omedelbar
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aterkoppling pa hur ord ska stavas har en mer positiv effekt for stavningsféormagan dn
enbart upptickarstavning eller avskrift av nedskrivna ord. Aterkopplingen som
genomfordes i studien riktades individuellt till varje elev men utifran samma monster:
”You invented a nice way to spell this word, but in books this word is written in a
different way. I’ll show you now how it is written in books” (ibid, s. 154). Dérefter
skrev experimentledaren ner ordet korrekt pa ett papper vid sidan av, och dirpa férdes
ett resonemang om ordets ortografi. Barnen i studien ombads inte att rétta till orden de
skrivit. De behdvde alltsé inte radera ord och skriva om utan endast ’se” den korrekta
stavningen. Om detta forhallningssatt handlar om att rétta eller inte &r ndgot man far
fundera 6ver. Ytterligare fundering som vicks utifran studien ar hur man eventuellt
skulle kunna ldgga upp sin undervisning for att hinna med liknande omedelbara
aterkopplingar i stor elevgrupp. Omedelbar aterkoppling dr ocksd ndgot som dven
svenska forskare foresprakar (se t.ex. Lundberg, 2008).

Det ér en balansgéng mellan att rdtta i bemérkelsen att ldraren markerar felaktig stavning
som eleverna forvéntas ritta och samtidigt verka for att bevara lusten och kreativiteten i
skrivandet. Hur man som lérare forhéller sig till rattning, pa vilka grunder och hur den
sker, och med vilka medel ar nagot att ta stéllning till. Framst géller det for ldraren att
kénna sina elever och veta vad som kan forvéntas av var och en. Rent konkret innebér
det att man av en elev kan begéra en mer konventionellt stavad text emedan man med
nagon annan elev maste ga mer varligt fram.

Att ndrma sig stavfel

Som larare far man fundera 6ver hur man genom sin undervisning kan frimja elevernas
formaga att stava rétt. Somliga elever har emellertid trots genomténkt undervisning
svarigheter med att ldra sig stava och som larare maste man fundera dver hur man pa
bista sitt kan komma tillrdtta med dessa svarigheter. I syfte att mer systematiskt ndrma
sig stavfel giller det att identifiera vilken typ av fel det ror sig om.

De vanligaste feltyperna i yngre elevers texter dr utelimningar — ett fonem i ordet
representeras inte av grafem (plotsligt blir plotslit), insédttningar/tilligg — ordet stavas
med ett grafem vars motsvarande fonem inte finns i ordet (plotsligt blir plortsligt),
utbyten/forvixlingar — ett fonem skrivs med fel grafem (plotsligt blir blotsligt),
omkastningar — rétt grafem men i fel ordning (sadel blir asdel) samt
dubbelteckningsfel — enkelteckning nér det ska vara dubbelteckning (passar blir pasar)
men ocksa dubbelteckning nir det ska vara enkelteckning (plotsligt blir plottsligt)
(Nauclér, 1989; Ejeman & Molloy, 1997).

For att ga vidare i sin analys far ldraren fundera 6ver om felen 4r fonologiska,
morfologiska eller lexikala det vill sdga om de strider mot de fonologiska, morfologiska
eller lexikaliska principerna. Dérefter giller det att planera undervisningen for att pa
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bésta sitt stotta eleverna sé att de kan komma vidare pé vdgen till konventionell stavning
(se t.ex. Druid-Glentow, 2006). I de tidiga arskurserna innebér detta exempelvis att
lararen analyserar huruvida det &r ljudanalysen eller fonem-grafem-kopplingen som
blivit fel eller om eleven stavat fel pa ordet pa grund av en missad stavningskonvention
(Druid-Glentow, 2006; Nauclér, 1989). En elev kan gora fel fonemanalys eller fonem-
grafem-koppling till exempel pé grund av svérigheter att uppfatta sprakljud vilket kan
handla om att exempelvis kunna hora skillnad pa b/d/p, f/v, g/k, d/t.

Sammanfattning

Under sin grundskoletid ska eleverna lira sig skriva i Overensstimmelse med vedertagna
normer for stavning, ordbdjning, meningsbyggnad och ordval. Som lérare méaste man ta
stdllning till nir och i vilka sammanhang man ska fora in hur ord stavas i sin
undervisning. Tillsammans med eleverna kan man gora spannande upptéckter ndr man
ser hur fonem och grafem hinger samman, vilket kan ske i forskoleklass. Stavningsresan
gér sedan vidare genom att eleverna blir medvetna om att det finns regler for stavning
som kan fungera som stottor i det egna skrivandet. For att 1drare ska kunna ge eleverna
den stottning som behdvs méste ldraren sjilv vara fortrogen med regler for stavning men
ocksa pa ett varligt sdtt omsétta denna kunskap i métet med eleverna.
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