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Sprak-, las- och skrivutveckling — grundskola ak 1-9

Modul: Samtal om text
Del 6: Stottande textsamtal

Stottande textsamtal
Anna Kaya och Monica Lindvall, Nationellt centrum for svenska som andrasprak

”Det &r vésentligen i samtalet mellan ldrare och elev som utbildning sker eller inte”
(Edwards & Mercer, 1987).

For att forstd varfor samtal om text dr sa viktigt behdver man utga ifrén samtalets roll i
larprocessen. Att social interaktion och samtal har en nyckelroll i minniskans sprakliga
och kognitiva utveckling fastslog den sovjetiske forskaren Lev Vygotskij (1978) som
menade att samspel fyller en viktig funktion for larandet. Med det vélkinda citatet ”Det
som ett barn kan gora med lite hjalp idag kan hon gora sjélv i morgon” forsokte
Vygotskij beskriva zonen for ndrmaste utveckling, eller den proximala
utvecklingszonen, som syftar pa avstandet mellan det ett barn kan goéra utan hjélp och
det som barnet kan utfora med hjélp av stottning fran en mer erfaren person.

Stottning leder till larande

Stottningsbegreppet, som ar en metafor, myntades av Woods, Bruner och Ross (1976)
och vidareutvecklades av Maybin, Mercer, & Steirer (1992). Pa engelska anvénds
begreppet scaffolding, det vill sdga byggnadsstillning, och sddana anvénds ju bara tills
dess huset dr fardigbyggt eller fardigméalat och monteras darefter ner. Pa ett liknande sétt
fungerar stottning for elever. Stottning ska finnas frén borjan for alla och ér inte stod
eller hjdlp som sétts in forst ndr man ser att en elev hamnar i svarigheter eller misslyckas
med uppgifter. Stottningen avtar successivt nir en elev klarar allt mer pa egen hand.
Utdver att stottningen hjilper elever att klara av uppgiften de har framfor sig ska
stottningen dven leda till att elever i framtiden klarar av en liknande uppgift pa egen
hand

Samtalet har avgorande betydelse for larande

Ur ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande har interaktion mellan elever, och mellan
elever och lérare, stor vikt (Vygotskij, 1986). Dérfor spelar den sociala och sprikliga
miljon som klassrummet utgor en viktig roll for elevers sprak- och kunskapsutveckling.
Inom andraspréksforskningen har man studerat samtalets roll for bade sprak- och
kunskapsutveckling. Forskningen visar att en samtalspartner kan ha en avgérande
betydelse for hur en elev, trots begridnsade sprakkunskaper, bade kan forstd och gora sig
forstadd (Lindberg 2013). Mojligheter till sprdklig forhandling och omformulering i
samtal dr darfor av yttersta vikt for elevers andraspraksutveckling.
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I ett samtal kan man pé olika sétt bekrifta att man forstér, eller signalera att man inte
forstér, det en samtalspartner sdger. Man kanske ber om ett fortydligande eller ett
upprepande vilket troligtvis leder till att samtalspartnern forklarar pa ett annat sétt eller
fortydligar sitt yttrande sa man forstér. Denna typ av spraklig forhandling férekommer i
de flesta samtal men framfor allt i samtal dir personer kommunicerar pa sitt andrasprak
(Long 1983, se Lindberg 2013). Utdver att spraklig forhandling leder till 6kad forstaelse
kan den dven innebéra aterkoppling som kan ha positiv inverkan pa
andraspraksutvecklingen. Omformulering ar for elever med svenska som andrasprak en
sdrskilt viktig form av aterkoppling eftersom det innebér att samtalspartnern
omformulerar ett yttrande, som kanske &r ofullstidndigt eller inkorrekt, och anvénder en
mer korrekt formulering i sin replik (Long 1996, se Lindberg 2013). Att bara lyssna och
forsta racker inte for en gynnsam andraspréksutveckling utan det krédvs dven ett
meningsfullt anvindande av spraket i interaktion med andra. Extra gynnsamt ar det nér
sammanhanget kraver att man uttrycker sig s precist som mojligt (Swain, 1985; 1995, i
Lindberg, 2013).

Nér vi lérare upplever att eleverna har svart att tillgodogora sig undervisningens innehall
tenderar vi att forenkla bade &mnesinnehall och sprak (Hajer, 2004). Férenklingen kan
leda till att eleverna gér miste om fordjupningen av ett komplext innehéll. Detta riskerar
att begréansa elevers mojligheter till skolframgéng. I stéllet for att férenkla bor man
fundera Gver vilken sorts stottning undervisningen kan erbjuda sé att alla elever ges
mojlighet att forstd. Har spelar textsamtal en oerhort viktig roll.

Tanketid ar nodvandigt for larande

Viktigt i alla former av samtal &r att ge elever tillrackligt med tanketid, det vill siga tid
att tinka innan man svarar pa en fraga eller féller andra yttranden. Detta &r nadgot som
alla elever behdver men som ar hogst nodvandigt for elever som har svenska som sitt
andrasprak. Ibland kan dessa elever behova extra tid for att 6versétta en fraga eller ett
yttrande fran svenska till sitt modersmal for att forstd. Darefter kan de behdva dversétta
sitt svar fran modersmaélet till svenska innan de kan sdga det hogt. Det ar darfor av
yttersta vikt att man saktar ner samtalet, och det kan gdras pa olika sitt. Antingen kan
elever fa en forldngd véntetid, det vill sédga den tid man véntar pa att en elev ska svara,
och hér kan ett fatal sekunder gora stor skillnad. Man kan dven lata samtalet paga lite
langre innan respons ges eller omformuleringar gors av det en elev har sagt. Pa sa sitt
ges elever fler mojligheter att fa tréna pa att omformulera och fortydliga sina yttranden i
stéllet for att man direkt ger elever “rétt” ord eller begrepp. Stottning i samtalet kan da
se ut sa hér:

*  Kan du upprepa det dar?

* Jag forstér inte riktigt. Kan du berétta en géng till?
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. Beskriv lite mer.
. Kan du utveckla det dér lite till?
. Vad menar du?

*  Kan du forklara det dir igen?

Effektiva samtal kraver struktur

Eftersom samtal spelar en avgdrande roll for elevers ldrande &r det av stor vikt att bade
organisera och genomfora undervisningen sé att eleverna far mojlighet att samtala med
vuxna och kamrater.

Forskning (Wells & Wells, 1984; Liljestrand, 2002) har dock visat att det oftast ar
lararen som dominerar samtalen i klassrummet. Wells och Wells menar att olika typer
av interaktion skapar olika mojligheter for ldrande och att vissa dr mer effektiva én
andra. Om det dr liraren som oftast pratar och forklarar, leder det till att eleverna ges
smé mojligheter att anvénda spréket for att kommunicera sddant som de funderar over.
Eleverna fér inte heller mojligheter att kla sina kunskaper i ord och forklara vad de
forstar och vad de inte forstar. Om ldraren dominerar samtalet i undervisningen leder det
alltsé till minskade mojligheter for lararen att inhdmta information om elevernas sprak-
och kunskapsutveckling, information som sedan ska ligga till grund for den fortsatta
undervisningen (Lindberg, 2013).

En forskare som fokuserat pa kommunikationens roll i inldrningsprocessen dr Barnes
(1978). Han menar att elever behdver fa anvinda spraket i en utforskande funktion for
att inlérning ska ske. Med utforskande tal menas en form av gemensamt tinkande, att de
som samtalar exempelvis tdnker hogt, stéiller hypoteser, tvekar eller dndrar sina
yttranden om samtalet dndrar inriktning. Barnes menar att detta sker bast genom arbete i
smagrupper eftersom elever da kan komma till tals pa ett helt annat sétt &n i helklass.
Smégruppsarbete dr extra viktigt i undervisningsgrupper dér elever har en varierande
kulturell och spréklig bakgrund (Barnes & Todd, 1995). Anledningen till detta &r att alla
elever behdver vara aktiva och kunna gora sina roster hrda om undervisningen ska
kunna utgé ifran varje elevs “bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (Lgr
11).

Gruppsamtal utvecklar det amnesspecifika spraket

Inspirerad av den ryske sprakfilosofen Michail Bakhtin argumenterar Dysthe (1996) for
det som hon kallar ”det flerstimmiga klassrummet” eftersom forstéelse och mening
skapas 1 interaktion och samspel mellan elever (Dysthe, 2001). Detta &r sérskilt viktigt
nir det géller elevers andraspraksutveckling eftersom eleverna da far méjlighet att stotta
varandra och bidra till varandras sprakutveckling (Donato 1994; Swain 1995 i Lindberg,

Stoéttande textsamtal Juni 2018. Reviderad mars 2021.
https://larportalen.skolverket.se 3(16)



Skolverket

2013). Att det &r en faktor for skolframgéng att lata elever interagera och arbeta i
smégrupper har studier visat (Lindberg & Skeppstedt, 2000; Sellgren, 2011). Men att
smagruppsarbete i sig inte automatiskt leder till vialutvecklade, komplexa samtal visar
Hagerfilths (2004) undersdkning av smagruppssamtal i flersprékiga klasser som léser
amnet naturkunskap. Det krdvs ndmligen att uppgifterna dr ”varierande” och av
“utredande eller argumenterande karaktér”. Dessutom méste uppgifterna inte bara
uppmuntra eleverna att samtala med varandra utan uppgifterna behdver vara utformade
sa det krévs att alla elever &r aktiva och kommunicerar for att de ska kunna slutféra
uppgiften i fraga. Uppgifterna bor darutover vara kognitivt utmanande utan att stilla for
hoga krav.

For att ett gruppsamtal ska bli produktivt och lirande behdver samtalet organiseras si att
alla elever samtalar aktivt och strukturerat. Men for att samtalet bade ska leda till
sprakutveckling och till att elever utvecklar &mneskunskaper behdver uppgifterna ocksa
formuleras sa att eleverna maste anvénda ett dmnesspecifikt sprdk, och inte bara ett
vardagssprak, for att lyckas med uppgiften. Fore skolstart utvecklar barn ett muntligt
vardagssprak som karaktériseras av vardagligt och personligt innehall. Efter skolstart
utvecklas ocksé ett sé kallat skolsprdk som karaktériseras av att det, 1 jimforelse med
vardagsspraket, d4r mer abstrakt och formellt, oftare skriftligt och monologiskt (Hedeboe
& Polias, 2008). Varje skoldmne har dessutom sina &mnesspecifika ord men det finns
ocksa ord som tillhor det &mnesneutrala ordforradet; ord som ar formella och som
forekommer i manga dmnen, exempelvis faststdilla, motsvara, avta, pdfallande. Dessa
ord forvéntas elever i de hogre arskurserna forstad och darfor forklaras de sillan av
ldraren. Aven ord som har olika betydelser i olika skolimnen kan vélla problem.
Exempelvis kan orden rymmer, volym, teckna, axel ha en vardaglig betydelse och en
annan betydelse i matematik.

Da ménga flersprakiga elever ska ldra sig svenska spraket och &mneskunskaper parallellt
menar Gibbons (2016) att stottning kan fungera som en bro mellan det talade
vardagsspraket och det mer avancerade skrivna skolspraket. Nér eleverna interagerar
med varandra kan de anvénda sitt vardagssprék for att forklara och stilla frdgor och de
kan tillsammans férhandla om ord, om texters struktur och sprakliga drag eller om
amnesinnehall for att pa sé sitt utveckla skolspraket. Nar man undervisar nyanldnda
elever ar det viktigt att komma ihag att eleverna har ett mer utvecklat vardagssprak pa
modersmaélet dn pa svenska vilket innebdr att man maste ta hénsyn till detta nér man
med hjélp av stottning bygger broar mellan vardagssprak och skolsprak i undervisningen
(Kaya, 2016).

Ett exempel pé en aktivitet dir gruppsamtalet dr larande och dér eleverna forvintas ga
fran ett vardagssprak till att anvinda bade ett mer formellt skolsprék och ett
amnesspecifikt sprék dr Expertgrupper och hemgrupper (Gibbons 2016, s. 74-75).
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Eleverna delas in i grupper och blir expert pa varsitt omrade inom ett gemensamt

dmnesomrade. Exempelvis kanske temat i undervisningen ar ’svenska djur” och dé blir

en grupp experter pa dlgar, en grupp pa radjur etc. Nar eleverna i expertgrupperna har

samtalat, last, lyssnat, tittat och blivit “experter” pa sitt djur samlas de i sina hemgrupper

(dér det finns en expert pa varje djur) och redovisar for varandra. Alla i hemgruppen

antecknar fakta om djuren, eftersom alla sedan ska skriva en text om svenska djur med

adekvat amnessprak. Pa detta sétt behover alla elever vara aktiva eftersom de inte bara

ska forstd amnesinnehéllet utan dven 1 samtal kunna forklara det for sina klasskamrater.

Undervisning maste utmana

For att kunna hélla en kognitivt hog nivéa pa undervisningen kravs hoga forvéntningar pé

alla elever och att undervisningen utmanar och utvecklar elevernas kunskaper och

formégor. Undervisningen behdver anpassas utifran varje elevs forutséttningar och

behov, vilket &r en stor utmaning. Mariani (1997) menar att relationen mellan

kvantiteten och kvaliteten pa de krav ldraren stéller pa eleverna, samt den stottning som

undervisningen erbjuder, dr av storsta vikt for att anpassa undervisningen. Undervisning

som dr kognitivt utmanande samtidigt som den erbjuder hog grad av stottning &r

ndmligen optimal for lirande i zonen for ndrmaste utveckling (Vygotskij 1978). 1

foljande modell illustreras relationen mellan utmaning och stottning i dvre filtet till

vanster.

Figur 1.

Undervisningens och larandets fyra zoner (fritt efter Mariani, 1997 och Gibbons, 2016).

Hog kognitiv utmaning

Lirandezon/ Frustrationszon

utvecklingszon Fér héga krav som kan

Utveckling av kunskap leda till oro och
och férmigor ingslan
Hog stottning Lag stottning

Trygghetszon Uttrikningszon

For litt och for lite Lagt intresse och lig

lirande motivation

Lag kognitiv utmaning

Att anpassa undervisningen utifran varje elevs forutsdttningar och behov behover

saledes inte innebdra att eleverna ska arbeta med olika uppgifter. Det 4r snarare graden
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och formen av den st6ttning som undervisningen erbjuder som bdr variera mellan
eleverna.

Flersprakighet som resurs

Det dr en utmaning att skapa tankeméssigt krdvande uppgifter och anpassad stottning i
en elevgrupp dér spridningen i sprak och kunskapsutveckling &r stor. For nyanldnda och
flersprékiga elever ér det nddvéandigt att de ges mojlighet att tédnka, ldsa, skriva och
samtala pa ett sprak de behérskar for att de ska kunna utveckla nya kunskaper. Saledes
ar det viktigt att se till att eleverna far anvénda alla sina sprak som resurs i larandet och
att man drar nytta av elevernas flersprakighet i undervisningen.

Undervisning dér eleverna ar aktiva, interagerar med varandra, blir tankeméssigt
utmanade och far anvénda sina olika sprak som resurs kan se ut pa olika sétt. Har ges
nagra exempel (Kaya, 2016; Celic & Seltzer, 2011):

*  Elever kan i par eller i mindre grupper samtala, diskutera, brainstorma idéer och
tankar och reflektera kring &mnesinnehéllet pa valfritt sprak. Nar de sedan muntligt
eller skriftligt ska dela med sig av vad de kom fram till ska detta ske pa svenska,
vilket de troligtvis behdver ta hjélp av varandra for att kunna formulera.

*  Elever kan innan lektionen ha lést texter eller arbetat med &mnesinnehallet pé sina
respektive modersmal, kanske med hjilp av studichandledare, for att bygga upp
forforstaelse. Under lektionen fér de diskutera och samarbeta kring innehéllet i par
eller i mindre grupper pé valfritt sprak — p4 modersmaélet, pa svenska eller pd annat
gemensamt sprak.

*  Elever kan fa lyssna pa négot som ror amnesinnehallet pa svenska, exempelvis via
radio, tv eller inldsta texter for att sedan diskutera innehallet pé valfritt sprak. Har
kan man dven vélja att eleverna ska anteckna under lyssnandet och om man i sé fall
ska styra vilket sprak de ska anvénda. Efterét fir de jimfora anteckningar, samtala
och anvinda valfritt sprak for att forstd och skapa mening av det de lyssnade pa.

*  Elever kan under forberedelsefasen, néir de behdver ta reda pa sa mycket som
mojligt om ett &mne, anvédnda alla sprak de kan for att ldsa texter, soka information,
skriva tankekartor eller fylla i planeringsmodeller och sedan presentera detta pa
svenska.

Att inkludera elevernas modersmal i undervisningen bidrar inte enbart till att eleverna
far en 6kad forstaelse och en gynnsam kunskapsutveckling. Det innebér dven att bade
modersmalet och svenska spraket utvecklas samtidigt som arbetsséttet stirker elevernas
sjalvkénsla och identitet vilket forskare menar okar elevernas motivation, engagemang
och larande (Axelsson, 2013; Creese & Blackledge, 2010).
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Samtal om text kraver kunskap om texttypen

I laroplanens olika kursplaner stélls krav pé att eleverna i undervisningen ska méta olika
typer av sakprosatexter och skonlitterdra texter. I kursplanerna for &mnena svenska och
svenska som andrasprék ar beskrivande, forklarande, utredande, instruerande och
argumenterande texter, och dessa texters syften, struktur och sprakliga drag, ett centralt
innehall som undervisningen ska behandla. Eftersom det inte enbart &r i de tva
svenskdmnena som eleverna méter dessa texttyper ar det gynnsamt med
dmnesovergripande arbete for att eleverna ska méta de olika texttyperna i meningsfulla
sammanhang. Texttyperna utvecklas och blir mer &mnesspecifika och abstrakta ju hogre
upp 1 arskurserna eleverna kommer och dérfor behovs textsamtal for att alla elever ska
utveckla sin ldsning och sin forstaelse.

Elever behdver inte bara kunna lésa och forsta olika texttyper, de behdver dven kunna
anvianda dem i tal och skrift genom att eleverna exempelvis ska kunna beritta, beskriva,
aterge, forklara, motivera och framfora egna asikter. For att kunna gora detta krivs det
att eleverna har kunskap om att varje texttyp har ett speciellt syfte, en specifik
uppbyggnad och dessutom kannetecknas av vissa sprakliga drag.

Elever behdver kunna féra muntliga och skriftliga resonemang av olika slag. Det kan
handla om att jimfora resultat och fora resonemang om likheter och skillnader eller
kanske fora resonemang om resultats rimlighet. Resonemangen kan dven handla om
orsaker till och konsekvenser av nagot och da éven beskriva komplexa samband.
Resonemang kénnetecknas av att ha specifika syften, en viss struktur och typiska
sprékliga drag som undervisningen behdver behandla. Undervisningen behover darfor
organiseras och genomforas sé att eleverna ges rika mojligheter att inte bara resonera
utan dven samtala om /ur man for ett resonemang inom ett visst &mnesomrade. For att
initiera ett Amnesovergripande arbete mellan &mneslérare, ldrare i svenska och svenska
som andrasprdk samt modersmaélslédrare och studiehandledare kan foljande fragor vara
bra att utga ifran:

*  Vad innebér det att fora resonemang i skolans olika &mnen?
*  Vilken struktur och vilka sprakliga drag har dessa resonemang?

*  Vilka sambandsord kridvs exempelvis for att skapa resonemangskedjor i flera led
(det leder till, eftersom, ddrfor att) eller for att problematisera (d ena sidan... d
andra sidan...)?

*  Vad kdnnetecknar ett vil underbyggt, det vill sdga ett logiskt och tydligt,
resonemang? Vilka sambandsord krévs for att fortydliga och konkretisera ett
resonemang med hjélp av exempel (sdrskilt, exempelvis, i synnerhet) eller
konsekvensbeskrivningar (pd grund av, kan leda till)?
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Elever behover dessutom uppmarksammas pa att man inte anvander spraket pa samma
sdtt nir man resonerar muntligt som nér man resonerar skriftligt. Att man undervisar om
detta och ger mojligheter att anvinda spraket i olika sammanhang, ar av yttersta vikt for
att eleverna ska kunna genomfora muntliga resonemang med fungerande struktur och
god anpassning till syfte, mottagare och sammanhang. Men det dr minst lika viktigt nér
det giller skriftliga texter, bade for att eleverna ska kunna ldsa och forsté de olika
texttyperna och for att de ska kunna skriva egna texter. Texter som de senare ska kunna
samtala om.

Vikten av sprakliga strategier

I de béda svenskdmnena ar sprdkliga strategier for att minnas och ldra ett centralt
innehall som undervisningen ska behandla i grundskolans alla &rskurser. Denna
metakognitiva forméga innebar att eleverna dr medvetna om hur de med hjélp av spraket
lér sig olika saker och vilka sprakliga strategier de di kan anvinda sig av for att minnas
och forsta.

Utover strategier for att minnas och lira kan sprakliga strategier 4ven innebéra
sprakinlarningsstrategier av olika slag, exempelvis lasstrategier eller strategier for att
skriva olika typer av texter men dven strategier for att samtala eller strategier for att lara
nya ord. For att eleverna ska kunna utveckla sprakliga strategier krdvs det att man i
undervisningen samtalar om dessa strategier och hur de kan anvéndas.

For att kunna lésa och forsta olika texttyper behover eleverna kunna vélja och anvinda
de lasstrategier som ar effektivast for texttypen i friga. Det kan innebéra att eleverna ska
gdra sammanfattningar av innehallet och gora olika slags kopplingar eller kanske fora
resonemang om textens budskap. Samtal om text och samtal om olika sprakliga
strategier &r alltsa viktiga delar av en undervisning som vill utveckla elevernas
lasforstaelse. For att eleverna ska forstd en text dr det flera aspekter som ar viktiga,
exempelvis motivation, avkodningsférméga, ldshastighet samt formégan att gora
inferenser. Inferenser ar slutsatser om innehéll, samband och ords betydelse som vi drar
utifrdn sammanhang i texten. De inferenser vi drar kan vara baserade pé var
omvérldskunskap, pa det vi redan vet, men ocksa pa det vi forvéntar oss i
sammanhanget. Men for att forsta en text behdver man dven forsté de enskilda ord som
texten bestar av.

Strategier for ett vidgat ordférrad

Ett rikt ordforrad ar en viktig faktor for hur val man kan forsté och ta till sig innehéllet i
en text (Read, 2000). Det ar dessutom en véldigt viktig faktor for skolframgéng nir det
géller elever som lér pé sitt andrasprak (Saville-Troike, 1984; Laufer, 1997). Studier
(exempelvis Laufer, 1997) visar att 14sare behover forstad 95 % av orden i en text for att
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nagorlunda kunna forsta textens innehall. Lagger man till det faktum att elever som lar
pa sitt andrasprék ofta har ett mindre omfattande ordforrad pd andraspraket (Verhoeven
& Vermeer, 1985) samt en grundare kunskap om ordens betydelse (Verhallen &
Schoonen, 1993; Vermeer, 2001; Golden, 2005) inser man att textsamtal ar oerhort
viktiga for att utveckla elevernas ordforrad. Nér eleverna méter ord de inte forstar kan
det vara ohallbart att fraga om, eller sla upp, ords betydelser varje gang. Darfor bor
textsamtal dven bidra till att eleverna utvecklar olika ordforstéelsestrategier, vilket
hjélper eleverna att bli goda ordinldrare (Enstrom, 2013). I en studie av Lindqvist, Guva,
Lundenmark och Wewel (Lindqvist et al, 2013) fick elever i ak 5 mgjlighet att ta del av,
och i undervisningen trina pé, foljande strategier nir de motte nya ord:

Figur 2.

Strategier for ordforstaelse (Lindqvist et al 2013, s. 132; Wiksten fd Bjerregaard 2014).

Sa hir kan du gora for att forsta ett frimmande ord:

* Vad stir i meningen fore ordet? Vad stir i meningen efter ordet? Fir du nigra
ledtridar till vad ordet kan betyda?

® Vad har ordet f6r funktion i meningen?

o Ardet nigon som gor nigot?

o Ar det en sak?

o Ar det ett ord som beskriver hur ndgot ser ut? Osv.
* Vilka ord i meningen hér ihop?
* Gir det att f6rstd meningen 4ven om man tar bort ordet?
* Gir det att dela upp ordet i flera ord? Hjilper det?
¢ Kinner du igen ordet frin ett annat sprik?

I undervisningen liste eleverna forst en text gemensamt och dérefter trdnade de pa de
olika ordforstaelsestrategierna. Detta ledde till att de utvecklade strategier som var
viktiga for dem for att forsta texter, som de senare laste pa egen hand. Nésta moment i
undervisningen bestod av stottande samtal. Larare och elever samtalade d& om olika
typer av fragor till text och om vilka olika nivier dessa fragor kunde vara pa.

Figur 3.

Fragor till text (Lindqvist et al 2013, s. 132).

Olika typer av fragor
* Pi raderna: Svaren stdr tydligt i texten.

* Mellan raderna: Du méste tinka lite mer och forstka lista ut vad forfattaren
menat,

* Bortom raderna: Du fir fundera 6ver vad du sjilv tycker och tinker eller berdtta
vad du tror kommer hinda.
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Efter att de gemensamt hade diskuterat huruvida det var p&, mellan eller bortom raderna-
fragor fick eleverna sedan besvara olika fragor till den text de tillsammans hade lést. Det
forskarna i denna studie reflekterade over var att det inte bara var ordforradets storlek
som hade betydelse for elevernas ldsforstaelse utan att forstaelsen dven berodde pé vilka
strategier eleverna hade for att forstd ord och hitta svar i texten. Studiens resultat visar
att det dr av yttersta vikt att undervisningen inte bara ger eleverna mojlighet att utveckla
formégan att 1dsa mellan och bortom raderna utan att eleverna dven far utveckla
ordforstaelsestrategier. Lindqvist et al (2013) menar att dessa strategier tjanstgor som
viktiga verktyg eftersom ett bristande ordforrad hos exempelvis elever som ldser pé sitt
andrasprak kréaver strategianvdndning i hdgre utstrickning dn for elever som lédser pé sitt
modersmal. Maria Wiksten fd Bjerregaard (2014) beskriver i en inspelad foreldsning hur
man kan arbeta med strategier for ordforstaelse under och efter lisning av en
laromedelstext i biologi i syfte att eleverna ska bli framgangsrika ldsare i alla &mnen.

Ovan namnda studie (Lindqvist et al, 2013) visar dessutom att det finns vissa kritiska
aspekter nar det giller elevernas forméga att besvara fragor kring en text. Forsta
aspekten handlar om att eleverna naturligtvis méste forsta texten de ldser for att kunna
svara pa fragor om densamma. Andra aspekten innebdr att eleverna behdver forsta sjdlva
fradgan som stélls. Den tredje aspekten handlar om att eleverna behover kunna formulera
ett svar dar de synliggor sin forstaelse av texten sa att lararen kan fa syn pa vad eleven
forstatt. I denna process dr samtal om text viktigt eftersom eleverna dir ges mojlighet till
utdkad forstaelse samtidigt som de utvecklar olika sprakliga strategier. Nar man under
textsamtalet stiller fragor om textinnehallet behdver man sikerstilla att forstielse finns
for amnesinnehillet genom att se till att svaren inte kan kopieras ur texten. Ett exempel
som synliggor dessa kritiska aspekter dr foljande text skriven av Eija Kuyumcu, dér en
lasare faktiskt kan besvara lasforstaelsefragorna utan att forsta vad texten handlar om:
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Figur 4.

Lasforstaelsefrdgor som kan besvaras utan att man forstdr (Kuyumcu, opublicerat)

Barberasp och 3ambill

Luftvirmigheten och jordménen ér tva av de gbrare som paverkar lomusstindet i den
svenska lomusen. S4 ir fallet t ex pd Gotland. Dir har lomusen utvecklat xandrag som
saknas pd andra hill i landet. Dér fripperar det av xanarter som ér svéra att ¢ika i den
svenska lomusen. Tvi icotiska xanarter i den svenska lomusen, speciellt pd véren, dr
barberasp och 3ambill. Barberasp dr ofta kongpfirgad men den kan ocksd flandera
som pembemkulért. Jambilen dr alltid lass- eller morkulért. Bada dessa lomusar dr
frilsta pa Gotland. Du m4 icke pfliicka dere!

Niagra kontamina:

* Var kan du ¢ika barberasp och 3ambill i Sverige?
*  Varfér upplantas dere enbart dir?

* Varfor fripperar vissa xanarter just pd Gotland?
¢ Vilken kul6r har barberasp?

* Vilken kul6t har 3ambill?

* Fir man pfliicka dere pd Gotland? Eventuellt varfor gj?
Testa nu att i stillet besvara denna friga:

* Vilken tycker du bist om - batberasp eller 3Zambill? Motivera varfor.

Cirkelmodellen och textsamtal

Utover att ldsa och forsta behover elever dven kunna skriva olika slags texter. Det &r
dérfor viktigt att man i undervisar om vad som kénnetecknar olika texttyper och om hur
man kan skriva texter med rétt struktur och sprakliga drag. Likvél som eleverna behover
utveckla lésstrategier av olika slag behover de dessutom utveckla skrivstrategier.
Textsamtalet fyller en viktig funktion dven vid undervisning i skrivande och
skrivstrategier.

En pedagogisk modell, som framforallt ger elever mojlighet att utveckla skrivstrategier,
ar genrepedagogiken (Rothery, 1996; Christie & Derewianka, 2008). Det
genrepedagogiska arbetet genomsyras av att man samtalar om text fore, under och efter
skrivandet. Genrepedagogik syftar till att ge larare verktyg ”for att bittre kunna
undervisa elever i textforstaelse, textbeskrivning och textproduktion i olika &mnen”
(Hedeboe & Polias 2008, s. 12).
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Den genrepedagogiska undervisningsmodellen kallas ofta cirkelmodellen, eller cykeln
for undervisning och lidrande (Hedeboe & Polias 2008, s. 15), och bestér av fyra olika
faser som &r bra att ha som utgéngspunkt i sin undervisning.

I cirkelmodellens forsta fas utgar man ifran elevernas forforstielse for &mnet. Syftet
med fasen dr att aktivera elevernas forkunskaper och se till att man har en gemensam
grund att sta pa infor det fortsatta arbetet. Samtal om text i forsta fasen handlar darfor
mycket om att prata om innehallet i texter och koppla det till elevernas erfarenheter eller
gemensamma upplevelser. [ den andra fasen samtalar man mer om texttypens syfte,
struktur och sprakliga drag utifran en modelltext som man har valt ut. Modelltexter ar
texter som tydligt visar texttypens syfte, struktur och sprékliga drag och kan vara
skrivna av ldraren, elever eller utgoras av andra autentiska texter. Under denna fas
undersoks alltifrdn hur man bygger upp olika typer av texter till val av specifika ord och
begrepp. I den tredje fasen skrivs en gemensam text. Samtalet under denna fas handlar
mycket om kunskap som eleverna utvecklat under forsta och andra fasen. Lararen kan
vara sekreterare och leda skrivarbetet men det ar eleverna som &r aktiva och talar om hur
texten ska struktureras och vad den ska innehélla. Under det gemensamma
textskrivandet samtalas om sévél ordval som meningsuppbyggnad och relevant innehall.
Lararen stéller fragor och tanker hogt under arbetets gang. Fas tre blir da ett sétt for
lararen och eleverna att tillsammans modellera skrivprocessen samtidigt som
skrivprodukten synliggors. Forst i fas fyra dr det dags for eleverna att pa egen hand
skriva en egen text med liknande struktur och sprakliga drag som de texter de mott i fas
tva och tre, men med ett nytt innehall. Later man dessutom eleverna arbeta i par under
fas fyra skapas ytterligare tillfallen for eleverna att samtala om den text de skriver
genom att forhandla om textens form och innehall. Att 1ata eleverna ge respons pa
varandras texter efterat skapar &nnu fler mojligheter for eleverna att samtala om texterna
vilket bidrar till att de utvecklar texterna i 4nnu hogre grad.

Lérare som arbetar med cirkelmodellens alla faser anser att eleverna far mojlighet att
utveckla amneskunskaper samtidigt som de utvecklar &mnesspraket och far verktyg for
att kunna producera mer avancerade texter (Johansson & Sandell Ring 2012, s. 31).
Samtidigt finns det risker med alla specifika undervisningsmodeller, s& dven
cirkelmodellen. Modeller kan borja leva sitt eget liv och om ldraren inte bottnar i
teorierna bakom, och kanske inte heller anpassar modellen till elevgruppen,
undervisningsinnehéllet och sitt eget sétt att undervisa, finns en uppenbar risk att
modellen blir mekanisk eller instrumentell (Liberg 2009, Kaya 2016).

Sammanfattning

Stottande textsamtal dér elever och ldrare interagerar och samtalar om texters innehall,
form och funktion &r nddvindigt for att elever ska utveckla bade sprék och
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dmneskunskaper samt forstéd texterna de méter i undervisningen. For 6kad forstéelse ar
det darfor av stor vikt att eleverna i undervisningen ges stort talutrymme samt manga
och varierade mdjligheter till interaktion, i helklass och i mindre grupper. Att eleverna
far mota och anvinda nya ord och begrepp pa flera olika sétt i olika sammanhang &r
avgorande for gynnsam sprak- och kunskapsutveckling. Detta innebér att vi larare
behover planera for textsamtal fore, under och efter lasning men dven planera for
anpassad stottning sé alla elever kan delta utifran sina olika forutséttningar.
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