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De flesta elever som borjar i forskoleklass har ndgon form av erfarenhet nér det géller
skrift. De vet att det som star skrivet betyder nagot. De kanske ocksé vet att man faktiskt
kan skriva det man séger eller tinker. Sddana erfarenheter ar en god start for det egna
skrivandet. Vidgen till att bli en fullfjidrad skribent ar emellertid lang och det &r mycket
man behdver ldra sig. Nagra elever ar redan i forskoleklassen fortrogna med skrivandets
konst och tycker om att skriva. Detta ger en sexéring uttryck for nér fragan om att skriva
kom pa tal. ”Jag gillar att skriva. For jag brukar pyssla och mala mycket, for det dlskar
jag, och nér jag skriver dr det ndstan som att pyssla, fast jag pysslar med bokstdverna
istdllet”. Andra elever anser att det dir med att ldra sig skriva kan skjutas pd framtiden
vilket f6ljande citat illustrerar. ”Née, skriva det hinner jag léra mig innan jag blir

vuxen.”

Det ér en utmaning att i undervisningen méta elevers olikheter sa att alla utvecklar
skrivformégan och kénner lust och glddje i att formedla sig i skrift. En forutséttning ér
att man som ldrare har kunskap om barns skrivutveckling, om skrivprocessen, men
naturligtvis ocksé ar utrustad med nycklar som kan 6ppna dorrar till erdvrandet av
skrivkonsten. Att skriva ar att gora tdnkandet synligt. Om detta handlar denna artikel.

Fran klotter till konventionellt skrivande

Precis som fallet 4r vid lasning foljer utvecklingen av skrivning olika faser. I Sverige ér
det vanligt att vi anvdnder Haien och Lundbergs (1999) stadieindelning. Hur faserna
bendmns och dess inbdrdes ordning visas i figur 1.

Figur 1.

Skrivutvecklingsfaser och dess inbordes relation (fritt efter Lundberg, 2010).
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Av figuren framgar att skrivutvecklingen borjar med pseudoskrivning och dérefter
logografisk-visuell skrivning. Dessa faser kan i egentlig mening inte betraktas som skrift
utan snarare handlar det om att barnet imiterar eller kopierar det hon eller han har sett.
Direfter foljer alfabetisk-fonemisk skrivning och slutligen ortografisk-morfemisk
skrivning, vilket dr faser dé barnet i en teknisk bemérkelse ndrmar sig den vuxnas sitt att
skapa text.

Pseudoskrivning

Léngt innan barn forstar den alfabetiska principen, det vill sdga att fonem (sprékljud)
kan kopplas samman med skrivtecken, kan de genom klottrande latsas att de skriver. De
anvander girna papper och penna nér tillfélle ges och fragar ofta ocksa vad det star nér
de later andra se sina krumelurer (Bjorklund, 2008). Har visar barnet forstaelse for att
klotter kan betyda nagot. Nar sddant lekskrivande arrangeras i ldnga rader kan det ocksa
vara ett tecken pé att de har skrivriktningen klar for sig (Hagtvet, 2004). Nér barn borjar
avbilda bokstiver dr det inte sd ovanligt att dven de formas i langa rader. Har barnet
upptéckt att bokstaver skrivs i kluster si kan det 4ven finnas luckor mellan
bokstavsgrupperna. Om man samtalar med barn kan man ocksa fa reda pa om klottret
eller de bokstavsliknande tecknen betyder nagot (Schickedanz & Casbergue, 2004;
Gustavsson & Mellgren, 2005). Sddant meningsbérande skrivande visar pa viljan att
formedla sig med hjélp av skrift, vilket ar en god start pa skriftspraksutvecklingen. Lek-
eller latsasskrivande bendmns ibland ocksé som pre-skrivande eller pre-fonemiskt
skrivande eftersom barnet &nnu inte kopplar samman sitt skrivande med fonem.

Logografisk-visuell skrivhing

Barn kan tidigt kdnna igen och komma ihag vanliga ord. Via det inre lexikonet kopplas
ord samman med négot som barnet har erfarenhet av (Bjorklund, 2008). I forskolan har
barnet rika mojligheter att se sitt namn i skrift. Just namnet tycks ha en speciell
betydelse och forknippas ofta till 4gande eller till nagot som ska ges bort (Kress, 1997).
Det ar ocksé i forskolan som fyra-femaringar gor de forsta forsoken att sjdlva skriva sitt
namn (Bjorklund, 2008). Detta sker genom att barnet antingen skriver hela namnet som
en ordbild, sdsom de sett att ndgon vuxen har skrivit det, eller att endast forsta bokstaven
blir korrekt. I den hér fasen kan barnet kanske ocksa kopiera delar eller kanske hela
betydelsebédrande ord sdsom exempelvis namnet pa nadgon familjemedlem. Men inte
heller i det logografiskt-visuella skrivandet har barnet forstatt den alfabetiska principen,
det vill sdga att koppla samman fonem och grafem (bokstavstecken).

Alfabetisk-fonemisk skrivning

Nér barn borjar forsta att sprakljud kan kopplas till bokstéver (grafem) dr det i den
alfabetisk-fonemiska fasen som det egentliga skrivandet och analysarbetet borjar. Att
vara fonemiskt medveten, det vill sdga att kunna urskilja enskilda fonem &ar en viktig
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forutsattning men ocksa att kunna koppla fonem till ritt grafem. Tidigt i denna fas
identifierar barnet forsta ljudet i ordet, och det dr en god start, men det ricker inte med
det. Hon eller han maste dven veta vilket grafem som fonemet representeras av och
dessutom kunna skriva det eller hitta rétt p& tangentbordet. Svéarast ar inledningsvis att
”komma at” fonem inuti ett ord som exempelvis det undflyende korta vokalljudet /a/ i
ordet “katt” eller initialt brusande sprékljud, s kallad frikativ /h/ som i "hést”.
Overhuvudtaget synes vokalerna vara de som, i alla fall inledningsvis i denna fas,
uteldmnas eftersom konsonanterna r mer informationsbarande och léttare drar till sig
barnets analytiska uppmirksamhet (Lundberg, 2010). En annan forklaring kan vara att
barnet nyttjar bokstdverna sdsom de uttalas i alfabetet dér varje konsonant ocksé bar pa
ett vokalljud. Nér man rabblar alfabetet innefattar varje konsonant fler fonem én ett
varav det ena ar ett vokalljud (exempelvis ef, ge, ha..., eks). Négot som ytterligare kan
forsvara kopplingen till rétt grafem ar ndr fonemen ar snarlika, vilket kan innebéra att
ordet ”spela” stavas ”sbela” och stor” blir ”sdor”. Extra svart blir det nir orden
innehaller konsonantkluster sdsom exempelvis nér “krita” blir kita”, ”strut” blir "stut”.

Efterhand klarar barnet av att identifiera fler och fler fonem i ord och det hor inte till
ovanligheterna att eleven ljudar hogt nér hon eller han skriver. Har eleven dnnu inte
knéckt laskoden &r det inte heller helt ovanligt att hon eller han sjadlv gar bet pa att ldsa
vad hon eller han skrivit (Hagtvet, 2004).

Nér barn skriver alfabetiskt-fonemiskt visar de att de kommit underfund med den
fonologiska (fonemiska) stavningsstrategin. I den hér fasen brukar man séga att barnet
har knéckt den alfabetiska skrivkoden. Dock kan dven en van skribent som egentligen
passerat denna fas i sin utveckling atervénda till den fonologiska stavningsstrategin, det
vill sédga skriva ”ljud for ljud” nér ett langt eller krangligt ord ska stavas (Lundberg,
2010).

Ortografisk-morfemisk skrivning

I den ortografiskt-morfemiska fasen nérmar sig barnet den fullfjadrade skribentens sétt
att skapa text. Nu gar skrivandet snabbt och smidigt. Orden skrivs automatiskt, sdkert
och korrekt utan att energi behdver laggas pa ljudanalys. Stavning baseras emellertid
inte endast pa fonem eftersom &ven morfem (ordens minsta betydelseskiljande enhet)
styr stavningen och det &r darfor man séger att i det svenska spraket &r stavningen
morfo-fonologisk (Taube, 2013). Fordelen med att kunna urskilja morfem é&r att de har
samma stavningssétt oavsett om det upptrader ensamt eller tillsammans med andra
orddelar, exempelvis for-std, for-lata och lik-som, efter-som (Hoien & Lundberg, 1999).
Det ortografiska skrivandet, som det bendmns i mer vardagliga sammanhang, 4r den
hogsta nivan i skrivutvecklingen och ibland séger man att skrivandet nu sker via den
direkta végen till lexikon.
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Kognitivt perspektiv pa skrivprocessen

I en lyckad skrivprocess lér sig eleven att skriva och forbéttra sin skrivkompetens for
lasarens skull, men ocksa for sin egen. En villfarelse kan vara att eleverna lér sig skriva
helt av sig sjdlva. Sa &r inte fallet. Samtliga elever behdver stdd och stimulans men pa
olika sitt (Elbro, 2004). Att kunna kombinera sévil en funktionell som en mer
systematisk skrivtraning innebér manga utmaningar. I kommande avsnitt beskrivs tva
skrivstrategier — skrivprocessens direkta och indirekta vég.

Skrivandets direkta och indirekta vdg

Vi viljer i detta avsnitt att presentera tva strategier for skrivandet — den direkta
(ortografiska) och den indirekta (fonologiska) viagen. Enligt Haien och Lundberg (1999)
ar det mojligt att, pd samma sétt som vid ordavkodning nér elever ldser, gora en
teoretisk analys av kognitiva processer for stavning. I det hér fallet handlar det om
processer som anvands da ett ord skrivs ned. Se figur 2.

Figur 2.

Rattskrivandets direkta och indirekta vég (efter Hoien och Lundberg, 1999).
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Att vara fonologiskt medveten innebér en medvetenhet om sprakets formsida, att vara
medveten om sprékets ljudméssiga uppbyggnad. En elev som &r fonologiskt medveten
klarar av det vi kallar for perspektivskifte” det vill sidga att bortse fran ordets betydelse
och i stillet urskilja ljud i spréket. Har kan eleven forsta att ordet ”orm” &r kortare dn
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“nyckelpiga” fast ormen i verkligheten dr langre &n nyckelpigan. Utdver detta klarar en
fonologiskt medveten elev ocksa att manipulera, det vill sdga byta ut fonemen i ord (pil
kan bli mil), sétta ihop fonem till ord, sa kallad syntes (/p//i//1/=pil) samt dela upp ord i
fonem, sa kallad analys eller segmentering (pil =/p//i//1/). En barande del i den
fonologiska medvetenheten ar fonemisk medvetenhet som innebér att kunna identifiera
enskilda sprakljud i ett ord (Lundberg, Olofsson, & Wall, 1980; Lundberg, 2007;
Lundberg & Strid, 2009).

En elev som anvénder den fonologiska strategin (benimns ocksa som den icke-lexikala
strategin eller den indirekta végen) gor forst en fonologisk analys (segmentering) av ett
ord som exempelvis sol som blir /s/-/o/-/1/. Dérefter omkodas varje fonem till
korresponderande grafem, det vill séga s-o-1. Dessa tva processer kan ses som kritiska i
den fonologiska strategin. Det handlar dels om att klara den fonologiska analysen som
innebér att kunna dela upp ord i enskilda fonem. Under den processen ska eleven under
skrivandet bade minnas vilka fonem som ingér i ordet samt ordningsf6ljden mellan
dessa fonem. Samtidigt som detta sker ska eleven ocksa genomfora en korrekt grafem-
fonemkoppling, det vill séga hédmta grafem som hor ihop med fonemet. En elev som
anvander sig av en fonologisk strategi klarar ofta att skriva kortare ljudenliga ord med
korrekt stavning.

En elev som vet hur ett ord stavas nir hon eller han ska skriva kan anvénda den
ortografiska strategin (bendmns ocksa som den lexikala strategin eller den direkta
végen). Det innebér att eleven hor ett upplést ord, hur det uttalas och kan ocksé kénna
igen ordets fonologiska identitet. En elev som skriver ord utifran den ortografiska
(direkta) vagen har tillignat sig séttet som ordet stavas pa och har ocksa lagrat ordet i
sitt inre lexikon i hjdrnan. Nér det &r dags att stava ett ord kan den kunskapen hdmtas
fram. Eleven behover alltsa inte g& den indirekta vigen och analysera varje enskilt
fonem och Gversitta det till grafem. Lexikala kunskaper bidrar till att savél regelbundna
som oregelbundna ord kan stavas korrekt. Nér eleven skriver pé detta sétt kan det néstan
upplevas som att bokstdverna kommer i rétt ordning av sig sjilvt. Vanligt dr att eleven
kontrollerar sin stavning genom att se om ordet kdnns bekant. Skribenten anvénder i
detta skede sin ldsformaga for att stdtta upp stavningsprocessen.

Komponenter i skrivandet

Spraket dr vart mest betydelsefulla redskap i kontakten med andra och det ar ocksé i
samspel med andra som barn utvecklar sitt sprak, vilket géller savil det talade som det
skrivna spréket. Att vara vin med orden och tydligt kunna uttrycka det man vill ha sagt
eller vill skriva &r vésentligt for all kommunikation. Inte minst viktigt &r detta d&
mottagaren inte finns pa plats och kan fraga om det &r nigot hon eller han inte forstar.
Har &r ordforradet av stor betydelse for savél skribent som lésare av texten.
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Den sa kallade ”ordférradsspurten” borjar mycket tidigt hos barn, vilket &ven géller
fortrogenhet med sprékets grammatiska struktur (Liberg, 2005). Barn som exponeras for
manga ord och som fér “bada” i sprak och sprakliga konstruktioner i hemmiljon
utvecklar i betydligt hogre grad ett rikt och nyanserat ordforrad &n barn som inte far
denna sprakliga stimulans (Hart & Risley, 1995). Aven barns fortrogenhet med hur
spréket anvénds har sin grund i hur man i familjen talar med varandra. Genom att sitta
ord pé héndelser utdver sddant som redan dr uppenbart, som att fortydliga, resonera och
dra paralleller till liknande skeenden, utvecklas inte bara ordf6érradet utan ocksé hur
spraket kan anvéndas for att nd bortom tid och rum. Ett sddant sitt att tala karakteriseras
av en korrekt grammatik, komplex meningsbyggnad och ett anvindande av adjektiv,
adverb och prepositioner (Bernstein & Lundgren, 1983). Nér samtal sker pa detta sitt
okar mojligheterna att forsta vad som sdgs dven for den som inte sjélv har varit med. En
sddan tydlighet kdnnetecknar den skriftsprakliga koden. Som skribent kan man ndmligen
inte forutsitta att den som ska ldsa har samma bakgrundskunskaper och darfor méste
man uttrycka sig klart och tydligt (se Herrlin, Frank & Ackesjo, 2012). Skolan har
darfor ett viktigt uppdrag att genom undervisningens uppldgg och innehall stétta alla
elevers sprakutveckling och ddrmed utjaimna de skillnader som kan uppsté beroende pé
elevernas sprakliga hemmiljoer. I skolan behover varje elev ges mojligheter att, utifran
sina forutsattningar, stirka sitt sprak och stdttas att anvénda spraket till att skriva for
olika mottagare.

Genom ldsningen méter eleven dessutom spraket i overartikulerad form (Lundberg,
2010). Har kan det handla om att vi kan sdga ”jogubba” men skriver jordgubbar och ”di
bar & 8k vilket i skrift blir ”det &r bara att aka.” Genom ldsningen kan eleven ocksé fa
syn pé skriftsprakliga konventioner sdsom mellanrum mellan ord, skiljetecken, bruket av
versaler och gemener men naturligtvis ocksa stavning.

Sammantaget dr ordfoérradet, semantisk (ordens betydelse i dess sammanhang) och
syntaktisk medvetenhet (satsbyggnad) och fortrogenheten med bruket av skriftsprakliga
konventioner vasentliga kunskaper dé tal och tankar ska inkodas till skrift. Men det
racker inte med det. Som skribent méaste man ocksé ha en id¢ eller ett uppslag till vad
det 4r man ska skriva. Betydelsefullt i sammanhanget &r naturligtvis ocksa att man vill
skriva och kinner sig motiverad. Skrivning innefattar ddirmed komponenterna
motivation, idéskapande, inkodning och textbyggande (Taube, 2013). Dessa delar
samspelar och befrimjar varandra, vilket pilarna i figuren nedan illustrerar (se figur 3).
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Figur 3.

Komponenter i skrivandet (efter Taube, 2013).

Motivation Idéskapande Inkodning Textbyggande

I figuren 4 nedan visar en sjudring prov pa samtliga av ovanstdende komponenter nir en
saga blir till, skriven till en fagelintresserad och kér sldkting. Skribenten &r motiverad
for att skriva en saga som ér tillignad hennes mormor. Idén har vuxit fram utifrén att
mormor dr mycket intresserad av faglar. Barnet uttrycker sig klart och koncist och
genren kénns tydligt igen nér texten inkodas. Mottagarens perspektiv intas vilket hdnger
samman med savil inkodning som textbyggande. Skribenten bygger sin text genom ord
som dr valda med omsorg. Man kan ocksa se att barnet foljer skriftsprékliga
konventioner.
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Figur 4.

Saga skriven av en sjudring.
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Motivation

Att verkligen vilja skriva dr grundbulten for textskapandet och den kraft som for
skrivandet framat 4ven om det skulle ga lite motigt emellanét. Enligt Lundberg (2010)
handlar motivation ocksa om "lust och gladje i skrivandet, drivkraften och formégan att
mobilisera uppmérksamhet, koncentration och uppgiftsorientering; att orka vara uthallig
och envis” (s. 40). Enligt Bandura (1997) och Swalander (2009) ar motivationen till att
genomfora en uppgift relaterad till i vilken man man tror sig kunna utfora den. Elever
som tror sig klara av en uppgift deltar mer villigt och arbetar ocksé hérdare om de mdoter
svérigheter &n de elever som tvivlar pa sin forméga, vilket avspeglar sig i motivationen
for att genomfora en uppgift. Aven hur hogt elever virderar uppgiften i sig 6kar
motivationen att anstringa sig (Wigfield & Eccles, 2000). For en elev som befinner sig i
sina forsta skrivforsok ar det motivationshdjande att ha verkliga mottagare, kanske
skriva till sina ”néra och kéra”, till en “kompisklass” pa ndgon annan skola eller
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parallellklassen pa den egna skolan. Ytterligare motivationshdjande kan vara att ha
tillgang till en skrivarldda fylld med vykort, listor, lappar, post-it, block, brevpapper etc.
En sadan kan vicka nyfikenhet och locka elever att skriva vilket kan vara det som avgor
om man kommer igdng med sitt skrivande (se figur 5). [ motsats till detta kan ett alltfor
stort papper signalera att det maste fyllas vilket for en del elever verkar avskrackande.

Annat som kan vicka skrivlust &r att sjalv fa vilja en héftig, rolig eller annorlunda penna
att skriva med (se figur 6). Hur man héller pennan kan ocksa vara av betydelse for att
skrivarbetet ska fungera bra (Selin, 2003). En sé kallad trepunktsfattning d& pennan vilar
pa langfingret och halls fast med tummen och pekfingret kan underlétta skrivandet
eftersom det blir en mer vilsam pennfattning.

Figur S och 6.

Skrivmaterial. Foto: Nelly Bonner.

Idéskapande

Innehallet eller budskapet som en skribent vill dela med sig av ér ett resultat av
idéskapande vilket handlar om att tdnka ut vad som ska skrivas. Nar man vél ér igang
med skrivandet eller nir man l4ser igenom sin text kan nya idéer fodas, vilket kan leda
till att texten utvecklas eller revideras. Ibland hénder det att man far en riktigt bra idé
och blir uppslukad av den. Men det kan ocksa vara sa att idétorkan slar till och inte ett
enda ord blir skrivet.

Manga elever tycker det dr svart att komma igdng med skrivandet. Kanske forhalar de
arbetet och hittar pé andra saker. Allt medan tiden gar. Det finns elever som inte anser
sig ha nagot att skriva om, vilket exempelvis kan gélla uppgifter som att skriva om
sommarlovet. Medan klasskamraterna raskt ér i gdng med arbetet blir ndgon sittandes
med mdjligtvis endast rubriken skriven pé pappret. Som larare far man hér fundera 6ver
hur man kan modifiera uppgiften sa att den blir mer inbjudande. Kanske kan man
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bestdimma att eleverna endast ska skriva om en sak eller hindelse eller kanske helt
undvika uppgifter av denna typ.

I figur 7 skriver Kim som é&r sex ar till farfar. Kim vill ha en fidget-spinner men mamma
sdger nej vilket resulterar i ilska i savil tal som skrift ndr sms:et skrivs. I skolan har man
fatt ldra sig att om man blir arg ska man rékna till tio vilket Kim ocksé visar prov pé i
sitt meddelande. Sms:et visar att Kim &r motiverad for skrivandet men ocksé att det
finns en idé om ett innehall. Vidare syns att Kim har knéckt lds- och skrivkoden nér
meddelandet inkodats.

Figur 7.
Kims sms till farfar.

Inkodning

Skrivning och ldsning kan ses som tva sidor av samma mynt och hér 4r det texten som
utgdr myntet. Nar vi ldser en text sa avkodar vi den, det vill sdga vi Oversitter
bokstdverna i ordet till ordets talade form. Nér vi skriver sa inkodar vi det talade spraket
da vi med hjilp av skrivtecken 6versatter det till text, det vill sdga ord och meningar.
Béde avkodning och inkodning bygger pa att vi knickt ldskoden. Inkodning kréver
saledes formégan att kunna skriva ldsligt for hand eller p& dator men ocksé att kunna
stava ritt. Att inkoda med flyt innebér att skriva ned ord snabbt, ldsligt och korrekt
stavat och utan storre anstrangning (Taube, 2013).

Textbyggande

Nér man skriver géller det inte bara att komma pé vad man ska skriva och att inkoda det
till text. Det géller dven att ta stdllning till pa vilket sétt detta kan uttryckas i skrift, det
vill sdga sjélva textbyggandet. Hir giller att uttrycka sig klart och koncist sé att texten
blir begriplig. For detta krivs att orden véljs med omsorg och att de kommer 1 rétt
ordning (Scott, 2013). Aven i dvrigt miste texten folja skriftsprakliga konventioner
sasom regler for interpunktion. Interpunktion kommer av latinets interpunctio som
betyder ”avskilja med punkter” vilket handlar om just skiljeteckensanvéndning. I de
lagre arskurserna fokuseras anvéndande av skiljetecken sdsom exempelvis punkt,
kommatecken och utropstecken. Skiljetecken har stor betydelse, inte bara for hur vi
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bygger meningar utan ocksa for hur vi férstar och upplever text vi ldser. Tecknen kan
ocksé hjélpa oss att forsta det talade sprakets rytm, ljudstyrka eller satsmelodi (Dahl,
2016).

Nér eleverna klarar av att skriva enstaka ord och sd smaningom sétter samman dem till
fraser har de ofta, och d& genom lidsningen, gjort vissa upptickter. Dels handlar det om
att det &r mellanrum mellan orden, dels att det hér och var finns tecken som inte utgdrs
av bokstdver. Eleverna ér nu pa vig att uppticka anvdndandet av interpunktionstecken.
Skiljetecken brukar ibland delas in i egentliga skiljetecken, vilket dr sidana som
avskiljer delar i en text, sasom punkt, fragetecken, utropstecken, kommatecken,
tankestreck och skrivtecken som ger annan information adn avgransningar (Stromquist,
2014). Exempel pa det sistndmnda ar bindestreck och citattecken.

Vad eleverna behover bli uppmirksammade pa &r att skiljetecken har en viktig uppgift
dé de delar in en text i block, vilket dirmed gor den mer 6verskadlig och lattillgénglig
(Stromquist, 2014). Redan i den forsta arskursen fér eleverna lara sig att *det ska vara
stor bokstav i borjan pa en mening och en punkt i slutet’ vilket kan 1ata nog sa enkelt.
Att man med stor bokstav menar en versal dr underforstatt, men en stor bokstav skulle
ocksa kunna vara en gemen skriven med stor stil. Vad som dr en mening ar heller inte
sjalvklart. En strategi som inte dr helt ovanlig hos nybdrjarskribenten &r att konsekvent
sdtta ut punkter i slutet av varje rad eller pa lagom avstand fran varandra (Taube, 2013)
vilket signalerar att eleven alls inte forstitt den grammatiska betydelsen av begreppet
mening. Att tillsammans skriva en text och att resonera om den kan vara ett sétt att
uppméarksamma eleverna pa hur man bygger en mening. Vid textskapande ar det saledes
manga saker att tdnka pa. Enkelt uttryckt handlar det om att veta vilken typ av text som
ska skrivas, vilket i sin tur dr forknippat med textens innehall, mottagare, syfte men
ocksé struktur. Fragor att stilla sig dr: Vad ska jag skriva om? Vem ska ldsa min text?
Vilket syfte har jag med texten? Hur ska jag bygga upp min text? Har kan det rora sig
om beskrivande, forklarande, utredande, instruerande eller argumenterande texter som
alla har specifika sprékliga drag.

Vid textbyggandet behdver skribenten kunna inta mottagarens perspektiv, vilket innebar
att avgora vad som maste skrivas sa att innehallet blir begripligt for den som ska lisa.

Sammanfattning

Det ar sannerligen en konst att fa tdnk pa prant. Skrivandets innehallssida, det vill sdga
vad som skrivs maste vara malet for allt skrivande. Som vi kunnat ldsa innefattar
skrivandet avancerade processer, vilka dr kognitivt krdvande. Inte minst géller det for
nybdrjarskribenterna. I borjan av sin skrivkarridr lagger elever stor anstringning pa
inkodning. Att ljudflddet i det talade spraket ar kontinuerligt och kan upplevas som en
enda lang rad av ljud kan stélla till det eftersom skriften maste vara segmenterad i
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bokstdver och med hjilp av mellanrum och skiljetecken i meningar och ord. Denna
skillnad stiller krav pa savil fonemisk som syntaktisk medvetenhet men ocksé pa bruket
av exempelvis skiljetecken. Mddosamt blir det om inkodningen kraver all
uppmérksamhet och att man dédrigenom tappar bort formuleringar och sténdigt tvingas
att borja om vilket i hog grad paverkar innehallet i texten. Ytterligare en komponent i
skrivandet &r att texten maste “’sta for sig sjidlv” eftersom ldsare och skribent inte mots
hér och nu”.

Niér eleven skriver for hand men ocksa pa datorn involveras olika kunskaper och
fardigheter. Dels méste skribenten ha befést bokstédvernas form, dels ska skribenten ha
utvecklat en finmotorik som gor det mojligt att relativt enkelt och snabbt kunna forma
bokstdverna alternativt hitta dem pa tangentbordet. Nér eleven skriver bokstéver och
forsoker f& ihop dem till ord kan det ske via ljudning (den indirekta vigen). Eleven kan
ocksa ha en ortografisk minnesrepresentation av ordet (den direkta véigen), det vill séga
att ta fram minnesbilden och anvénda den i sitt skrivande.

Motivation, idéskapande, inkodning och textbyggande &r var och en for sig men ocksé
tillsammans betydelsefulla komponenter nir en text blir till. Inte minst betydelsefull ar
lararen vars uppgift ér att stodja och utmana eleverna i konsten att skriva.
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