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Sprak-, las- och skrivutveckling — grundskola ak F-9

Modul: Stimulera lasintresse
Del 4: Lasande forebilder

Lasande forebilder

Frances Hultgren, Hogskolan i Borés

Denna artikel handlar om hur vi, genom att vara ldsande forebilder, bade kan férmedla
vart lasintresse till eleverna och stimulera deras eget intresse for att ldsa. En
forutsattning for att en ldsupplevelse ska vara personligt givande &r att de texter som ska
lasas &r intressanta och engagerande for individen. Att dessa texter hittar till ldsaren &r
ofta tack vare en kunnig och inspirerande formedlare, till exempel en ldrare,
skolbibliotekarie, larare 1 fritidshem, fordlder, annan vuxen eller en kamrat.

Varje gang en text dras in i ett didaktiskt, pedagogiskt eller socialt sammanhang och
unga uppmuntras till att 14sa eller lyssna till en litterdr text padverkas de av sjilva
formedlingen, det vill sdga vem som formedlar texten och hur detta gar till. Den vuxnas
roll och insats som formedlare av berittelser och andra typer av texter bor lyftas fram
och diskuteras sa att alla som arbetar med barn och unga i skolan kan f3 tillfélle att
vanda blicken inat och 6verviga: vad vill jag, vad kan jag och vad gor jag som ldsande
forebild i olika sammanhang?” Det finns forskning som visar att barn och ungas intresse
for lasning péverkas starkt av 14sande forebilder, framforallt i hemmet och skolan men
ocksa av kamrater och andra barn (jfr. National Literacy Trust, 2011). Denna forskning
tyder pa att skolor dér de vuxna visar sig som ldsande ménniskor och dér ldsande barn
synliggors och uppmuntras har béttre forutsittningar att inspirera alla elever till att bli
lasare dn skolor dér lasningen som aktivitet dr mer eller mindre osynlig. Vilket alltsa
borde innebéra att samverkan mellan yrkesgréanser och med vardnadshavare 6kar elevers
mdjligheter att utvecklas som ldsare. Genom samverkan kan olika kompetenser
komplettera varandra i strdvan efter detta gemensamma mal, det vill sdga att ge eleverna
sa goda forutsittningar som mojligt.

Forskning pa effekten av lasande forebilder

Flera studier visar att barn och ungas intresse for lasning har avtagit pa en generell niva
de senaste aren, sdrskilt i dldern 11-13 ar och i de anglo-skandinaviska landerna
(Krashen, 2004, McKool, 2007, Egelund, 2012, Fredriksson & Taube, 2012). Statistiken
visar ocksa att gapet mellan pojkars och flickors ldsféorméga och intresse for ldsning
véxer, trots att dven flickornas ldsforméga har sjunkit de senaste &ren (Egelund, 2012).
Men det finns ocksé grupper med barn som dlskar att 1dsa och som ldaser mycket.
Forskning visar att det finns ett starkt samband mellan forméga att 1dsa och intresse for
lasning (National Literacy Trust, 2011) — ddrmed inte sagt att alla som kan lésa vill ldsa.
I sin forskningsoversikt dver flera stora ldsundersokningar visar Fredriksson och Taube
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(2012) hur en méngd olika faktorer samspelar i utvecklingen av ungas intresse for
lasning, till exempel kon, &lder, social och etnisk bakgrund, familj och skola. De drar
slutsatsen att den faktor som é&r léttast att pdverka ar skolan och undervisningen. Skolan i
sig, och hér inbegriper vi bade skolbiblioteket och fritidshemmet, ar en inflytelserik
institution i1 samhaéllet och har dirmed forméga att paverka elevernas forhallningssétt till
lasning, bade genom undervisning men ocksd genom ett visat engagemang for lasning
som kommer till uttryck bland annat genom samverkan med andra institutioner sisom
familjen.

Fredriksson och Taube (2012) analyserade resultatet fran PIRLS-undersdkningen 2000,
delvis med fokus pa familjens roll i barns ldsutveckling. De fann att elever fran familjer
dér fordldrarna hade det storsta l4sintresset hade ett hogre medelvérde pé lastestet dn de
som kom frén hem dér foréldrar var mindre intresserade av ldsning. Resultat fran andra
undersokningar bekréftar detta. Harrington (2009), till exempel, fann att nér ldsning
vérdesétts av familjen, visar barnen ocksa ett storre intresse for 1dsning i skolan.
Resultatet tyder pa att Matteuseffekten hade tritt i kraft, det vill sédga “de rika blir rikare
och de fattiga blir fattigare”. Begreppet Matteuseffekten anvénds av Stanovitch och
Cunningham (1992) for att beskriva hur barn som har tillgéng till bocker, och vars
lasintresse uppmuntras av fordldrarna, 1dser mer och diarmed blir béttre ldsare. Omvént
tappar barn, som saknar bade tillgédng till bocker och uppmuntran fran fordldrar, intresse
for 1asning och utvecklas inte som ldsare. Strommen och Mates (2004) kom fram till ett
liknande resultat. Deltagarna i deras studie ombads att namnge personer som hade
inspirerat dem till att 14sa och som de menade hade fétt dem att bli lasare sjilva. Elever
som identifierades som ovilliga ldsare uppgav att det inte fanns nigon i deras omgivning
som uppmuntrade ldsning, trots att eleverna hade varit ganska intresserade av lasning
sjdlva fram till nio-arséldern. Deras lésintresse hade avtagit med stigande alder i takt
med att vuxna visade allt mindre intresse for deras fritidsldsning. ”Tydligen saknade
dessa elever stod fran familjemedlemmar som kunde foresla och dela med sig av
lampliga bocker” (Strommen & Mates, 2004, min éversdttning). En problematisk aspekt
av lasning i hemmet lyfts fram av Fredriksson och Taube (2012) och det &r att skolbarn
som drillas i ldsning hemma, pd grund av att fordldrarna &r oroliga for barnens
lasutveckling, tenderar att prestera sdmre i lastester. Hur familjen forhaller sig till sina
barns ldsning &r central och Krashen (2004) poédngterar vikten av att fordldrar motiverar
sina barn till ldsning p& uppmuntrande snarare 4n tvingande sétt. Genom samarbete
mellan skolan och hemmet kring l4sning kan dven fordldrar fa stod och inspiration kring
sina barns ldsning.

Det finns dessutom flera studier som visar att barn och unga uppskattar lastips fran
andra ménniskor generellt. McKool (2007) jamforde till exempel villiga ldsare med
ovilliga och fann att fa av de elever som bedomdes som ovilliga ldsare kinde ndgon som
rekommenderade ldsmaterial, medan villiga ldsare uppgav att deras vianner och forédldrar
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ofta tipsade dem om ”bra bdcker”. Aven Hughes Hassell & Rodge (2007) fann att
ungdomar uppskattade tips och rekommendationer om olika typer av ldsmaterial som
gjorde det ldttare for dem att sjdlva hitta ndgot intressant att 14sa. Sammantaget tyder
forskningsresultaten pé att engagerade ldsande vuxna och kamrater har ett positivt
inflytande pa barn och ungas forhéllande till 14sning.

Att formedla ett lasintresse

Att verka som ldsande forebild kan ta sig manga uttryck och nedan belyses nagra olika
metoder pa en dmnesovergripande niva. De didaktiska metoder som anvands specifikt
inom svenskundervisningen berors inte, utan artikeln vénder sig till all personal som
arbetar med skolelever. I foljande avsnitt ges forslag pé enkla metoder avsedda att
kommunicera till eleverna att 14sning &r en viktig och givande del av véra liv. Exempel
pa sddana metoder &r att visa sig som en ldsande person, hoglasning, bokprat och att
verka for att elever ser andra elever som ldsande forebilder. Artikeln avslutas med nagra
konkreta exempel som kan anvéndas som en idébank.

Forst en reflektion Gver nagra olika situationer i livet nér vi vuxna formedlar texter av
olika typer till barn och unga. Nér vi formedlar ndgot vi har lst till ndgon annan har vi
oftast ett syfte och dessa kan variera fran situation till situation (Winther, 2010). I
skolsammanhang kan det vara en spannande beréttelse som hor till nagot &mne vi
undervisar om, till exempel Stockholms blodbad i &rskurs 6 eller en berittelse om Marie
Curies liv i arskurs 7. Vi kanske beréttar en saga fore lunch i avkopplande syfte for
elever i arskurs 1 eller 1dser upp en gripande tidningsartikel om rasistiska ddd som
inledningen till en diskussion om demokrati i arskurs 9. Pa skolbiblioteket och
fritidshemmet kan det finnas olika typer av ldsecirklar, till exempel med fokus pa
fantasy, skrick eller dinosaurier. Litteratur formedlas ocksa utanfor skolan, till exempel
genom hoglasningsstunder i hemmet dér hela familjen engageras, ldsning vid
sanggaende, eller for att forklara ndgot som barnet har uttryckt intresse eller oro for, som
ddden, universum eller arstidernas skiftningar. Olika typer av texter ges olika funktioner
i olika situationer. Alla som engagerar sig i att formedla texter till unga, oavsett om de ar
professionella eller inte, drivs av en 6nskan att pdverka, upplysa, underhélla eller
stimulera de unga p& négot sitt och ddrmed ger de uttryck for en aktiv formedlande
handling. Skillnaden mellan professionell och privat formedling ligger i att den
professionella brukar vara mer medveten om sitt syfte, eller &tminstone kan foérvéntas
vara det, och ddrmed reflekterar mer kring hur och varfor texter férmedlas.

Intentionen bakom en férmedlande handling kan betecknas som en produkt av
formedlarens personliga virderingar, erfarenheter och motiv, bland annat i relation till
eleven, till olika typer av texter och till sig sjdlv som ldsare. Intentionen ar dessutom
paverkad av det sociokulturella sammanhanget som omger féormedlingen (Winther,
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2012). Ar intentionen att stimulera elevers intresse for ldsning, 4r valet av texter centralt.
Ett tydligt syfte ar sdledes en forutsittning for att kunna arbeta som ldsande forebild.
Dirmed inte sagt att syftet racker utan att hinsyn tas till omgivningen. Om en elev inte
visar intresse for ldsning, behdver den vuxne vara sirskilt uppméarksam pa vad som
intresserar eleven och noga ténka igenom vilka texter och vilka argument som skulle
kunna péverka eleven att ge en utvald text en chans. Aktiv formedling sker i samspel
mellan formedlarens intention och den faktiska situationen. Intentionen motiverar och
driver den férmedlande handlingen medan situationen formger den och en viss
anpassning kan behovas for att skapa ett mote som mojliggor intentionen.

Grundldggande &r att eleverna ser vuxna som ldser och som kommunicerar sin ldsning
till eleverna och till varandra. De vuxna behover ocksé intressera sig for elevernas
lasning. Ett enkelt sitt &r att sjélv tala om sin ldsning i vardagliga situationer: ”Jag ldste i
tidningen igér att...Jag liste pé nétet att XX ska ge en konsert i stan...4r det nigon som
tanker ga? Jag laste att XX har kommit med en ny bok, har ndgon hunnit ldsa den?” Sa
hir uttrycker litteraturpedagogen Chambers det:

Lésare skapar ldsare. Detta &r en grundldggande sanning att hélla i minnet. Mycket
hanger pa vad och hur mycket vi sjélva laser. Vi kommer ofrankomligen och
omedvetet att forsdka forma andra till samma sorts ldsare som vi sjdlva ér. Vi
forsoker intressera dem for det slags bocker vi sjélva tycker mest om. Vi paverkar
dem till att tdnka och tala om de bocker de 14st pd samma sétt som vi tdnker och
talar om dem. Och utan att séga ett ord kommer vi genom vart sitt att upptréda visa
vilken plats och roll ldsning spelar i vart eget liv. (Chambers, 2011, s.115)

Genom citatet ovan uppmanar Chambers ldrare och skolbibliotekarier att ldra kénna sig
sjdlva som ldsare. Han menar att en bra utgdngspunkt, om man sjélv vill paverka barn
och ungas forhallande till 14sning, ar att erinra sig om de egna ldsupplevelserna under
uppvixttiden. Genom att syna den egna ldshistorien och gora jamforelser med andras
kan vi bli mer medvetna om olika ingéngar till l14sning, olika preferenser och &ven olika
typer av misslyckanden samt orsakerna till dessa. Chambers havdar att det aldrig ar for
sent att bli en ldsare men att det dr svérare for unga som inte regelbundet har fitt hora
olika berittelser eller haft tillgang till bocker och annat ldsmaterial i hemmet. Han ger
larare och bibliotekarier ett antal rad som stdd i att utvecklas som ldsande forebilder
eller det som han bendmner som “vuxenstdd™:

1. 7Sla vakt om din lastid”. Val medveten om arbetssituationen for manga av skolans
personal dr Chambers rad att 14sa s mycket som mojligt sjdlva. Det behovs en
grundkunskap om bocker och annat ldsmaterial som passar for de elever man har
ansvar for. Som Chambers papekar, ’en sjudring &r sju ar under ett enda ar och
aldrig mer — de kan inte vénta tills du uppticker de bocker du skulle ha visat och
samtalat med dem om”.
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2. Hinner du inte 1dsa s& mycket som du skulle vilja kan du ta hjélp av andra, till
exempel genom samspel med andra yrkeskategorier pd skolan och med
vardnadshavare, genom att ldsa recensioner i dagstidningar och pé nétet.

3. Besok gidrna bokméssor, bokforlagspresentationer eller beréttarfestivaler minst en
gang om aret som vidareutbildning och for att fa se texter med egna dgon.

4. Besok barn- och ungdomsavdelningar pa storre folkbibliotek, fraga vad som &r
populért just nu.

5. Inspirera gédrna varandra pé personalmoten, diskutera skolans ldsmiljo regelbundet
och visa upp nya bocker och kéllor for varandra. Gor dven samma sak pa
fordldramoten for att engagera fordldrarna (Chambers, 2011).

Skapa forvantningar genom hoglasning

Ett sitt att skapa ldsintresse dr att de vuxna skapar forvéntningar genom hogliasning.
Barn med olika bakgrund, laserfarenheter och sprakutveckling far gemensamma
lasupplevelser genom hoglédsning (Winther, 2010). En text kan l14sas hogt utan tilldgg i
form av extra budskap eller fordjupande forklaringar som kan avbryta den omedelbara
textupplevelsen. Nagra texter kan innehalla ord och begrepp som lyssnaren inte kdnner
till men om texten &r aldersanpassad, spannande och hdogldsaren overtygande, behover
inte dessa ord och begrepp vara ett problem i formedlingsdgonblicket. Nir en text ldses
hogt formedlas inget annat 4n vad det finns beldgg for i sjdlva texten. Déremot &r
hoglésaren aldrig neutral — all formedling &r uttryck for en personlig tolkning och en
enkel hogldsning bygger oftast pa andra intentioner én kritiska analyser av texten i sig.
Som hoglésare stéller man sig i forsta hand i textens tjanst — och syftet &r att bade
formedla texten och ge en upplevelse av den. Hoglésaren talar inte om texten utan texten
fér liv genom att rosten anpassas till textens ton. Stimningar i texten formedlas via
hogldsarens kroppsspréak. Att lasa hogt dr kanske det mest omedelbara séttet att formedla
och Oppna en text och dr man skicklig kan ett enkelt textutdrag vara tillrdckligt for att
vicka lyssnarens intresse och nyfikenhet. Denna typ av hoglasning &r praglad av
hoglésarens nérvaro. I skolan ér det ér oftast de yngre barnen som far delta i sddana
hoglasningsstunder men det finns mycket som tyder pé att dven édldre elever uppskattar
hoglasning. Forutom att visa hur spraket later, betonas och sitts samman &r den som
laser hogt ocksé en ldsande forebild for eleverna eftersom han eller hon, genom sina
handlingar, visar hur lésare gor. I sin enklaste form kan hoglésning formedla
hoglédsarens glddje i att fa ldsa texten och det kan vara en avkopplande njutning for
eleverna.

Det finns olika sétt att hoglasa, det vill sdga olika hoglasningspraktiker som framjar
olika typer av respons fran eleverna. Den norske lasforskaren Ingeborg Mjer (2009)
skiljer pa det hon kallar ”ikontextorienterad” hogldsning som ger eleverna enbart en
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lyssnande roll och den ”mottagarorienterade” hoglédsningen som framjar elevernas
aktiva deltagande och har en dialogisk karaktdr. Mjer menar att bada typer av
hoglésning framjar meningsskapande men att det &r ldttare att analysera det
meningskapande som dger rum i den mottagarorienterade hoglasningen. Genom en aktiv
dialog om texten kan eleverna dessutom fa mer explicit vigledning i vad ldsning dr och
hur den fungerar. Mjor kopplar hoglésning till litteraturvetaren Wolfgang Isers analys av
lasprocessen: Vi ser framat, vi ser bakat, vi bestimmer, vi dndrar véra beslut, vi skapar
forvantningar, vi chockeras nér de inte uppfylls, vi ifragasétter, vi funderar, vi
accepterar, vi forkastar” (citerad i Mjer, 2009, min dverséttning). Mjer betonar att
hogldsningen ar ndgonting “’vi” dgnar oss at. Chambers (2011) ger handfasta rdd om hur
dialoger om texter kan genomforas sé att man liser med eleverna snarare én till dem, det
vill sédga en kravlos ldsupplevelse. Han avrader till exempel fran att inleda dialogen med
ordet "varfor...?” eftersom det kan upplevas som bade hotfullt och kravande och
foreslar istillet en mer fundersam ton — “’jag undrar”, beritta for mig”, ”jag skulle vilja
veta vad ni...”. Chambers rekommenderar, om det dr mojligt, att eleverna har texten
framfor sig nér de lyssnar eller att de far tillgéng till den i efterhand s att de far ”en
forstéelse for vad det &r som erfarna ldsare gor” (2011), det vill sdga en konkret ingéng
till samspelet mellan texten och lasaren.

Att 14sa en text hogt for en grupp elever ar ett enkelt sétt att formedla ett 14sintresse,
sarskilt nér texten dr medvetet vald med tanke pé gruppen man har framfor sig. Det finns
dock en viktig invandning: det &r svart for den enskilda lararen, ldraren i fritidshemmet
eller bibliotekarien att avgora hur texten uppfattas av individerna i gruppen. Pendergast
med flera (2015) ger ett exempel dar hogldsningen formodligen ledde till att vissa elever
tappade intresse for texten:

Det fanns en hel del kulturella associationer som hon [nyanlédnd elev] inte forstod. I
en av bockerna [en bok om mat] var hon inte bekant med matritterna som
ndmndes. Hon kénde till pizza men inte pommes frites. S& det var en utmaning. Jag
fick prata med henne senare och forsokte forklara men hon forstod inte. Det var
inte en del av hennes kultur s hon forstod inte och jag kunde inte forklara.
(Pendergast m.fl. 2015, s. 73, min dverséttning)

Pendergast och hennes kollegor menar att mottagarorienterad hogldsning, dér eleverna
forvantas ha fragor och asikter pa texten, ar ett mer effektivt sétt att Oppna en text dn
ikonorienterad hoglasning. Det géller sdrskilt for nyanlénda elever. Den
mottagarorienterade hoglasningen kriaver mer forberedelser i form av undersdkning och
samverkan. Undersdkningen kan till exempel rora sig om att ta reda pa om eleverna i
gruppen har nagon uppfattning om jul innan man léser en text om jultraditioner.
Samverkan kan handla om att, i valet av lampliga hoglasningstexter, utnyttja vilka andra
erfarenheter och kunskaper om eleverna andra vuxna som méter dem har. Det kan
handla om modersmalslérare, studiechandledare, fordldrar etcetera. Rostanvéndning och
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lashastighet ar ocksa aspekter av hoglasning som behdver beaktas. Pendergast foreslar
att lararna filmar varandra nér de hoglaser som ett sitt att arbeta kollegialt kring
utvecklingen av mottagarorienterad hdglésning. Hoglédsning och metoder for att utveckla
dialog kring det ldsta kréver tréining och erfarenhet.

Att visa ett personligt intresse for elevernas lasning kan vara effektivt: ”XX, du som
tycker om karate, det har kommit en ny faktabok om det, kanske &r det ndgot for dig?
Eller XX, du som tyckte s& mycket om den senaste boken om Bert — det har kommit en
ny!”. Forvéntningar pa en text r en del av ldsupplevelsen och sétter igdng den innan
lasningen pébdrjas. Forutom personliga rekommendationer kan léraren, lararen i
fritidshemmet och bibliotekarien marknadsfora nya titlar genom att regelbundet sétta
upp anslag och bilder.

Elever som lasande forebilder

Att finna ldmpliga texter till eleverna kan vara en utmaning, sirskilt pa individniva. Det
ar svart att bedoma vilken text som kan tilltala enskilda elever och det krivs att larare,
skolbibliotekarier och fritidspersonal i viss mén kénner till elevers intressen och
forutsattningar for att kunna rekommendera nagot som &r relevant for dem. Men som
nimndes tidigare paverkas ofta elevers ldsval av vad kamrater laser. Genom samverkan
gar det att utveckla effektiva sétt for eleverna att rekommendera litteratur till varandra
utover spontana, muntliga rekommendationer. Inom varje klass eller arskurs kan
eleverna rekommendera texter de tycker om. En sammanstillning &ver favoriter kan
publiceras pa anslagstavlor eller pa skolans webbplats ndgon géng varje ar. En fordel
med att skapa séddana listor ar att det &r ett sitt att uppdatera kinnedom om vad eleverna
laser. Féltet barn- och ungdomslitteratur ar stort och trendkénsligt. Medan nagra titlar
behaller sin popularitet Over aren, dunstar intresset for médnga pé ganska kort tid. Enligt
den erfarna skolbibliotekarien Nancy Atwell (2007) &r listor av typen “bdcker som varje
elev bor ldsa” domda att misslyckas eftersom ménga titlar blir inaktuella ”innan blécket
har torkat”. Ytterligare en fordel med att publicera elevskapade listor ar att det ar ett sitt
att bekrifta elevernas egna lasval som vérdefulla. Att sprida kinnedom om elevernas val
av lasning kan skapa forutsattningar for ldsargemenskaper och for spontana samtal
eleverna emellan om texter de har uppskattat. Ett annat sétt att framhédva elevvalda texter
ar att anvdnda ordmoln-tekniken for de titlar som flera elever har tyckt om. Tekniken ar
ett tilltalande sétt att grafiskt synliggora ldsandet, via webbplatsen eller i form av en
affisch.

I filmen som hor till denna del pratar elever fran arskurs 6 om hur det ar att vara en
lasande forebild for barn i forskolan. I deras uppgift ingar att vélja lasmaterial med
hénsyn till de barn de ska ldsa for. Uppgiften att forst vilja ldsmaterial stdttas genom
samarbete mellan larare och skolbibliotekarien. Eleverna uppger att deras egen
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lasformaga forbattras genom hoglasning. Responsen de far fran de yngre barnen bidrar i
sin tur till att lasstunden blir lustfylld, &ven for de dldre eleverna.

Hoel (2008) beskriver en arbetsform som bendmns ldsgrupper. 1 en lasgrupp behover
det som léses inte begrénsas till skonlitteréra texter utan lasgruppen kan vara 6ppen for
olika typer av text sa linge de kan diskuteras; faktatexter, texter fran sociala medier,
dikter, tidningsartiklar med mera. Hoel karakteriserar lasgrupper pé foljande sétt:

*  Grupperna dr sma och alla inom gruppen har valt att 1dsa samma text.
*  Gruppen viljer sjalv vilken text de vill l4sa.

*  Gruppens sammanséttning ska inte styras av lasformaga eller mognad utan av lust
att ldsa en utvald text.

*  Gruppen har fokus pa uppgiften: de ska ldsa en text och diskutera den.

*  Olika grupper lédser olika texter (vilket stéller krav pa tillgang till ménga och
varierade texter).

*  Grupperna mots regelbundet efter en faststilld plan.

Hoel hiavdar att nér eleverna har lart sig och blivit vana vid arbetsformen kommer de att
utvecklas som ldsare. Hon ger ytterligare forslag pa arbetsgangen i grupperna: 1)
Eleverna antecknar eller ritar under sin ldsning och anvinder detta i samtal med de andra
i gruppen. Anteckningarna och det ritade kan till exempel anvéndas i ldsloggar, som
tankekartor eller pé post-it lappar som klistras in i texten. 2) Samtalen bygger pa
elevernas egna fragor, inferenser (vad de ldst mellan raderna) och vérderingar av
innehéllet, spréket och illustrationerna. Hoel podngterar att grupperna bor vara
heterogena, med olika fardighetsnivaer, etniciteter och sociala bakgrunder. Hon menar
att det dr nyttigt att ibland ldsa tillsammans med elever som har kommit ldngre i sin
lasutveckling och att ibland ldsa pa en mer bekvam niva med andra kamrater. Hon lyfter
fram att variation och olikheter &r en styrka i samtalen och hévdar att ju mer eleverna
pratar om sin ldsning, desto mer efterfragas olika former av respons och idéer i gruppen;
samtalet blir helt enkelt rikare med fler infallsvinklar.

Lararens och skolbibliotekariens roll i denna arbetsform blir att strukturera upp
sammankomsterna och etablera en praxis, och att se till att det finns varierat och
tillrackligt utbud av ldsmaterial. For att stodja grupperna kan de vuxna g8 in och ldsa
och diskutera tillsammans med eleverna som en likvérdig medlem. Lésningen kan
avslutas med en presentation eller produkt riktad till de andra grupperna: reklamaffisch,
paneldebatt, intervjuer med karaktérer i texten eller med andra ldsare, en kritisk
virdering, hogldsning, brev till karaktirerna eller en runsten 6ver en lést text.
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Bok- och textprat

Bokprat ér en aktiv form av formedling, som inbegriper olika typer av texter, dér ldsaren
gér in for att dela med sig av sina ldsupplevelser med syfte att entusiasmera andra.
Bokprat kan ocksé gélla presentationer av texter som kan knytas till olika &mnen,
forfattarskap eller helt enkelt till texter som har fingslat beréttaren. I skolsammanhang
ska bokprat vara anpassat till &horargruppen; elevgruppen, olika personalkategorier eller
till fordldrar. I sina forberedelser ska ”bokprataren” tanka pa deltagarnas intressen,
lasvanor och kompetenser. Det dr ocksé brukligt att vdlja ut ndgon del i en text att 14sa
hogt. I sin bok ”Den meningsfulla hoglasningen” berittar ldraren Anne-Marie Korling
(2012) att hon ibland presenterar ett flertal bocker genom att ldsa cirka tvd minuter ur
varje: under dessa tvd minuter moter de olika forfattarrdster, olika sprak, olika
infallsvinklar och sd méter de sjdlva boken”. Ett bokprat kan férekomma i alla
sammanhang, bade som en del av den vanliga skoldagen och i samband med speciella
teman, datum och héndelser, till exempel Nobelfesten, Astrid Lindgrens fodelsedag,
Titanics forlisning, virldsbokdagen med flera. Bokpratet kan ocksa ske pa olika platser.
Skolbiblioteket, fritidshemmet och klassrummet &r givna platser men matsalen,
skolgéarden och uppehéllsrummen kan ocksa anvindas. Det man ska tdnka p& som
“bokpratare” ér att aldrig presentera texter som man inte har last. Enligt Hoel (2008) &r
det viktigaste kriteriet att visa dkta engagemang eftersom det ger trovardighet och &r
Overtygande.

Aktiviteter for lasande forebilder

Malet med att vara en ldsande forebild r att fa eleverna att forédlska sig i text och att
etablera ett livslangt intresse for lasning. Hoel hdvdar att ”smittoeffekten” &r storst nér
eleverna dr omgivna av aktiva, ldsande forebilder.

Nedan ges forslag pa ldsaktiviteter vars syfte r att bidra till att utveckla elevernas
lasintresse. Samarbeta gidrna med skolbibliotek och dess personal om ni har mdjlighet:

*  Némn pa varje lektion under en dag eller i enskilda samtal med eleverna nagot du
har ldst. Notera effekterna pé eleverna.

*  Bér omkring pé en bok under en dag, 14s i den déa och da. Far du fragor?

*  Gissa ldsaren! Personal tar kort pa sig sjdlva nir de ldser en bok och gommer sin
identitet genom att till exempel k14 ut sig eller d6lja ansiktet. Eleverna féar gissa
vem ldsaren dr, baserad pa text och kunskaper om personalens intresse. Korten kan
arrangeras som ett collage och sittas upp pa lampligt stille i skolan.

*  Extrem lasning vilket innebdr att elever, personal och fordldrar tar foto pa
ménniskor som ldser pa ovanliga stillen, till exempel en bilmekaniker som ldser
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under en bil, ett barn i en kundvagn, en vuxen som ldser nar den lagar mat.
Fotografierna kan sittas upp i korridorer i skolan.

»  Lisattacker (eller Lasrazzior). Bibliotekarien/ldraren i fritidshemmet/annan larare
dyker upp 1 klassrummet och presenterar tva bocker eller texter utan att
kommentera dem. Samordna om ldmpliga tider utan att forvarna eleverna.

»  Léasflashmob. Vid en given tid ldser alla i personalen ndgonting i cirka 10 minuter.

*  Ordna en inspirationsdag for personalen genom att bjuda in foreldsare med
pedagogiska idéer, bokpresentationer, forfattare, forlag (hdmtad fran Norberg,
2005).

*  Ordna en lektion dér éldre elever ldser for yngre. Ta eventuellt skolbibliotekarien
till hjélp i valet av relevanta texter att ldsa. Utvéirdera med eleverna.

*  Lésning pé en 6de 6. Lat personal och elever i mindre grupper diskutera och visa
vad de skulle ta med sig att l4sa om de hamnade pa en 6de 6.

*  Bjud in ménniskor i sina yrkesroller att lésa for eleverna: en brandman, en
fotbollsspelare, en ldkare etcetera.

Inventera klassvis, arsvis eller genom elevgrupper pa fritidshemmet vad eleverna
tycker om att I4sa just nu. Sammanstill och synliggor elevernas egna lésval.
Anvind gérna ett ordmoln-program for att synliggdra populéra titlar.

Ordna en ldsdag pé skolan. Halva dagen fylls med olika aktiviteter med anknytning
till 1asning. Borja dagen med att alla pa skolan — elever, barn och 6vrig personal —
liser i 20 minuter. Aldre elever far i uppdrag att liisa hogt for yngre elever och
forbereder sig genom att i forvég vélja ut bocker fran skolbiblioteket. Ordna en
tipspromenad med fragor pa temat bocker. Vinnarna far varsin bok (inspirerad av
Hogtorpskolan i Véxjo).

*  Grupplasning av bocker inom olika genrer. Varje genre inleds med en introduktion
av till exempel skolbibliotekarien som pratar om genren och vad som utmérker den,
kanda bocker och forfattare. Eleverna kan tipsa varandra om lista bocker inom
genren. Bockerna ér under lasningen uppdelade i tre delar och eleverna har en
loggbok dér de ska anteckna eller rita och besvara fragor medan de ldser. Den
grupp som har last samma bok trdffas en gang i veckan och pratar om veckans
bokdel. Lararna och skolbibliotekarien haller i grupperna som bestér av fem till atta
elever. Arbetsmetoden kommer ursprungligen fran Gustavslundskolan i Vax;jo
(Funcke, u.a.).

e Ordna ett lasforum dér vuxna och elever deltar och diskuterar 1asupplevelser infor
en stdrre grupp elever och personal. Aven forildrar kan delta vilket kan ordnas i
form av ett fordldramote.
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*  Planera tillsammans med eleverna ink&p av nytt material till skolbiblioteket med
hjilp av senaste barnbokskatalogen (Kulturrddets experttips ur arets utgivning av
barn- och ungdomsbdcker) och listor 6ver aktuell litteratur for barn och unga.

P& nétet finns ménga fler kéllor med tips om hur man kan frimja skolelevers lasintresse
genom att verka som forebild (se till exempel Kulturrddets projektdatabas Bolla eller
sOk via sokmotor pa lasprojekt och lasande forebilder). Huvudsaken ar att lasaktiviteter
forekommer regelbundet och Gver lang tid pé er skola om utvecklingen av en laskultur
ska uppfattas som en seri0s satsning av eleverna.
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