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Sprak-, las- och skrivutveckling — grundskola ak F-9
Modul: Stimulera lasintresse
Del 5: Lasning och estetiska lasprocesser

Kroppslighet och lasintresse
Olle Widhe, Géteborgs Universitet

Denna artikel kommer att behandla kroppens betydelse for litteraturldasningens
meningsskapande. Inte sillan tinker vi oss l4sning som en tyst, okroppslig aktivitet, dér
tankar och forestillningar formedlas med hjélp av ord som pa nagot sétt ar befriade fran
den ménskliga kroppen och dess sinnen. Men orden fér sin betydelse genom att de
aktualiserar kdnslor och minnen hos ldsaren och pa senare ar har forskningen
uppmérksammat att kropp och sinnlighet spelar en central roll for den litterdra
forstaelsen. Inte séllan &r de starkaste lasupplevelserna kroppsliga i olika avseenden,
som nér vi kdnner sorg, skrick, och lycka (Littau, 2006; Elam och Widhe, 2015;
Fatheddine, 2016). Inledningsvis kommer jag hér att diskutera synen pa laslust och peka
pa att kroppsliga aktiviteter och sinnliga erfarenheter har betydelse for
meningsskapandets glddje. Darefter kommer olika typer av stodstrukturer, som kan
relateras till fraigan om kroppslighetens plats i undervisningen, att behandlas. Artikeln
avslutas sedan med ndgra synpunkter pa hur man kan utforma ett socialt motiverande
lasforstaelsearbete genom att inkludera kroppsligt meningsskapande i undervisningen.

Végar till lasning

Steget fran att 14sa pa uppmaning till 1dsning som motiveras av forstaelsens gladje och
gemenskap kan vara stort. For lasaren kan det vara den djupa insikten om att ldsningen
inte bara dr ett sétt att kommunicera ett bestimt innehdll, utan en estetisk aktivitet som
skapar sammanhang och mening i det egna livet och at samvaron med andra. Att kinna
glddje i ldsningen handlar inte frimst om att kunna ldsa orden som stér pa pappret.
Gladjen kommer ur den delaktighet som uppstar nér man forstér ett nytt ssmmanhang
och sin egen plats i detta sammanhang tillsammans med andra. Genom att kroppsligt fa
visa sin tolkning och forstaelse av en text ges elever mojlighet att uttrycka sin
lasupplevelse pé andra sétt an genom det skrivna spréket.

Det ar viktigt att friga sig vad som hdnder med ldsforstaelsearbetet i skolan efter det att
eleverna har lirt sig den grundlidggande formagan att avkoda bokstéver, bilda ord och
lasa meningar. Hur kan jag som larare eller skolbibliotekarie hjélpa eleverna att efter
den forsta lasinldrningen rora sig mot ett mer tolkande, sammanhangssdkande och
reflekterande forhallningssétt? Ett forsta svar pa denna fraga handlar om att skolan inte
far betrakta den fortsatta ldsutvecklingen forst och frimst som ett kvantitativt forlopp.
Att vara allt for 6vertygad om att elever blir skickligare och mer avancerade lésare bara
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genom att de fortsétter att ldsa alla de bocker skolan forser dem med ér inte ovanligt
(Reichenberg, 2012; Schmidt, 2013). Inom den svenska lasdidaktiken har man urskilt
olika diskurser i lararnas tal om lasutveckling. En av dessa ér den mekaniska diskursen,
dar man som ldrare antar att en mer avancerad lasforstaelse vaxer fram mer eller mindre
per automatik, bara eleverna laser manga bocker. Detta sitt att se pa 1dsning har stora
likheter med vad som har kallats ldslustdiskursen, dir man antar att bara eleverna laser
av intresse sa kommer det mesta att ordna sig till slut (Westlund, 2009).

Pé olika sétt har senare tids forskning (till exempel Westlund, 2013) visat att en
undervisning som ensidigt betraktar elevens vig till fortsatt 14sforstaelse som den
enskilde elevens arbetsprojekt, eller som en process som till storsta del drivs av
inneboende lust eller eget intresse, har uppenbara svagheter. Nyckeln till ldsande och
laslust ligger inte framst i att hitta en, tva eller tre bocker som passar den unge ldsaren —
dven om litteraturvalet pd ménga sétt dr nog sé viktigt i all undervisning. Nyckeln ligger
snarare i ldrarens sitt att organisera en undervisning som skapar upplevelser och
mojliggdr en forstaelse av sammanhang, i det ldsta och i det egna livet. En undervisning
som vill hjdlpa eleverna att utveckla en avancerad lasféormaga och en gladjefylld
lasforstaelse maste darfor gora upp bade med den mekaniska diskursen och med
laslustdiskursen.

Resultaten fran PIRLS 2016 (Skolverket, 2017) tyder pé att undervisningen kan ha
utvecklats i en positiv riktning sedan PIRLS 2006 och 2011. I sin férdjupande analys av
resultaten fran PIRLS 2006 uppmérksammar Caroline Liberg (2010) att svensk skola pé
ett jimforelsevis bra sitt stodjer eleverna i arbetet med att utveckla en grundldggande
lasformaga. Liberg finner att den svenska skolan inte i tillrdckligt hog utstrackning
stodjer elevens utveckling av mer avancerade 1dsformagor. Att det maste finnas tid i
skolan for att ge en fortsatt lisundervisning dven efter det att eleverna knéckt koden”
och lart sig ldsa i teknisk mening &r ndgot som ocksé Astrid Roe (2014) podngterar
starkt. Pa vilket satt 14sarens utveckling av en avancerad lasforméaga, det som ocksa kan
kallas den komplexa l4sforstéelsen eller den tolkande 1dsningen, béast ska stimuleras ar
dock inte sjdlvklart. Oavsett hur man véljer att beskriva elevens utveckling efter den
forsta lasinlédrningen fram till vuxen alder blir fradgan om lésandets drivkrafter
fortfarande central.

Bli den man ar eller bli till dar man ar

I den svenska litteraturdidaktiska forskningen har Joseph A. Appleyards (1991)
utvecklingspsykologiska modell haft inflytande pa hur man uppfattar lasaren fran
forskoledldern fram till vuxen &lder. I modellen beskrivs vigen mot att bli en mer
kompetent och avancerad ldsare som en resa genom olika faser. Dessa ér, i tur och
ordning, den lekande ldsaren, lasaren som hjélte och hjéltinna, den tdnkande ldsaren, den
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tolkande ldsaren, samt den pragmatiske ldsaren. Faserna behover visserligen inte
nodvéndigtvis komma i den ordningen, men den underliggande premissen for de
idealtypiska ldsare som Appleyard presenterar, dr dndé att utvecklingen for varje enskild
individ gér fran att vara en lésare som premierar inlevelse och identifikation till en ldsare
dér distans, tolkning och reflektion star i forgrunden. Ett schematiskt sétt att beskriva
detta framatskridande fran lek till tolkning skulle kunna vara att l4slarandet handlar om
en utveckling fran ldsandet som en aktivitet som huvudsakligen aktiverar kroppen till en
aktivitet som huvudsakligen aktiverar hjarnan.

I kontrast till Appleyards utvecklingsmodell kan man lyfta fram det senaste decenniets
forskning som mer har kommit att betona kontextuella faktorer och den sociala
interaktionens betydelse for lasforstdelsen (Lokensgard Hoel, 2001; Roe, 2014). Aven
om Appleyard i rittvisans namn far sdgas balansera sina tankar mot ett sadant
sociokulturellt betraktelsesétt tenderar han samtidigt att se ldsutvecklingen i ljuset av
den enskilde individens mognad. Dagens forskare lyfter istdllet fram betydelsen av det
sociala sammanhanget for att 6verbrygga eventuella gap mellan den ldsande eleven och
texten. Inom den svenska forskningen &r det inte heller ovanligt med olika forsok att
kombinera vad som kan bendmnas utvecklingspsykologiska och sociokulturella
perspektiv (Malmgren, 1997; Olin-Scheller, 2006). Att i ett sidant sammanhang betona
det kroppsliga meningsskapandet &r att se ocksa kroppen som en central resurs for
larandet och att ge mer betydelse at var och hur ldsandet sker (Fatheddine, 2016;
Gothberg, 2015).

Ett av skolans viktigaste uppdrag ar att skapa sammanhang som gynnar
lasforstaelsearbetet i olika &mnen. Detta uppdrag inbegriper att skapa motivation for
lasning genom att organisera undervisningen pa specifika sétt — elevens motivation och
lust 4r dé inget som “bara finns diar” som en foljd av ett specialintresse eller tidigare
erfarenheter. I linje med ett sddant resonemang slar Liberg fast att det dr skolans uppgift
“att ge systematiskt och strukturerat stod for elevernas vidare utveckling av sin
lasforméga”, men ocksa att en stark 1ds- och skrivutveckling behover en ”god
inramning” (Liberg, 2010:8). I sin studie av PIRLS 2006 intresserar hon sig framst for
textuppgifternas roll i ssmmanhanget. Samtidigt pekar hon pa hur mangdimensionellt ett
effektivt stod av elevens ldsutveckling behover vara. Genom att lararen i sin
undervisning och skolbibliotekarien i sitt arbete utgar fran engagerande och elevnira
texter for att skapa en ingéng till mindre elevnira texter skapas innehdllsliga
stodstrukturer. Detta kan ske till exempel genom att l4sa en skonlitterdr skildring av en
historisk epok for att direfter lasa faktatexter om samma tid. Genom att synliggora
mojliga lasstrategier skapas strategistodstrukturer, till exempel genom tydlig
lasforstielseundervisning dér elever far sammanfatta, forutspa och stélla fragor till
texten samt reda ut oklarheter. Genom att ldsandet forbereds och foljs upp i
kontinuerliga arbetsprocesser skapas processtodstrukturer, dar eleverna moter
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arbetsformer och rutiner som stodjer forstaelsen av texten. I det foljande ska vi fokusera
pa hur lararen och skolbibliotekarien kan utforma ett undervisningssammanhang som
skapar vad Liberg har valt att bendmna modalitetsstodstrukturer. Med det menar hon en
undervisning och ett lasforstaelsearbete som nyttjar olika modaliteter, som samtalande,
skrivande och gestaltande av det ldsta i laborativt arbete, bild eller drama. Det handlar
kort sagt om ett forkroppsligande av litteraturen i olika gestaltningsarbeten.

Med utgéngspunkt i en skonlitterdr bok kan till exempel en historieldrare inbjuda
eleverna till ett dramatiserande arbete, som fordjupar deras kunskaper om en historisk
epok och gor deras erfarenheter och upplevelser aktiva i ldrandeprocessen. Att arbeta
med modalitetsstodstrukturer i undervisningen innebdr att lararen aktivt forsoker
utforma en larandemiljo dér alla sinnen involveras i ldsforstaelsearbetet. Men det
innebér ocksa att lararen iscensétter en flerstimmig klassrumsmiljo, dir flera roster ges
forutsdttningar att gora sig horda (Dysthe, 1996) och som balanserar den enskilde
elevens upplevelser mot de upplevelser som uppstar i gruppen. I forskningen pekar man
ofta pd de utmaningar som en sddan undervisning fér med sig och att ldraren maste
arbeta Gver tid for att stimulera till en fungerande klassrumsmiljo (Leokensgaard Hoel,
2001). Arbetet med estetiska uttrycksformer ger lararen en mojlighet att pa allvar
involvera elevens sinnen och kroppslighet i ett meningsskapande tillsammans med
andra. Nar det individuella ldsandet och skrivandet ingér som en del i
lasargemenskapens upplevande, samtalande och gestaltande inbjuds eleverna att trida in
i identitetsskapande och motiverande laspraktiker som utvecklar bade lasforstaelsen och
dmnesinnehéllet.

Det finns flera exempel pa hur elevens lasforstaelse kan utvecklas genom en
lasundervisning som utvecklar bdde lasforstaelsen och &mnesinnehéallet (Bergdd &
Jonsson, 2012) genom lekar, sang, dans, dramatisering och musik vid l4sning av olika
sagor. Liknande arbetssitt beskriver ocksa Molloy (2011), dar forstaelse fordjupas
genom ldsning, skrivande, bild och gestaltning.

Det lekfulla larandet

Det senaste decenniet har didaktisk forskning uppmérksammat lekens betydelse for
kunskapande och man har pa flera sétt visat att barn bade 1dr och utvecklas genom lek
(Welén, 2003; Fast, 2007; Molloy, 2011; Berg6d & Jonsson, 2012). Samtidigt dr det
vanligt att den kreativa och gestaltande sidan av lasforstielsearbetet begrénsas till olika
bestdmda och avgrénsade stadier i ldsutvecklingen. S& menar exempelvis Astrid Roe
(2014) att man i de l4gsta klasserna kan anvénda sig av olika kreativa uttrycksformer
som konst och hantverk, drama, rollspel, diktldsning och diktskrivning, skrivning av
egna texter och lasning for upplevelsens skull. Men allt eftersom eleverna blir édldre
betonas mer och mer lasforstaelsen som en kognitiv process, dir det fraimst handlar om
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att eleverna ska utveckla ett reflektivt forhallningsitt till sin egen ldsning och kunna
kontrollera sin lasforstaelse genom att anvénda olika strategier.

Lasargemenskap genom estetiska uttrycksformer

Dramatisering ar en estetisk larprocess som 1 bista fall kan starta ett lasforstaelsearbete
som later elevernas egna aktiviteter, erfarenheter och upplevelser inga som centrala
delar i undervisningen. Dramatisering fungerar ménga ganger som en motor bade for
motivation och ldrande. Som arbetsform ger den inte bara stora mojligheter att variera
svenskundervisningen. Elever kan ldra pa detta sitt ocksa inom andra skoldmnen, sdsom
matematik, historia och samhéllskunskap. I en dramatisering kan flera sprakliga
modaliteter aktualiseras i och med att eleverna i en reflekterande process tillsammans far
mdjlighet att 14sa, tala, lyssna och skriva. Men elevernas ldrande stimuleras ocksa pa ett
mer direkt sitt av att de inbjuds till en kdnsloméssig och sinnlig upplevelse av det
omrade som bearbetas (Roos, 2014:293).

Det finns alltsa stora mojligheter att med hjélp av det dramapedagogiska
lasforstaelsearbetet skapa ett undervisningssammanhang som aktualiserar
modalitetsstodsstrukturer av olika slag. For att dramatisera till exempel en novell eller
en saga behdver eleverna givetvis forst och framst ldsa den. Men de méste ocksa ges
mojlighet att samtala om dess mojliga betydelser med sina klasskamrater. Kanske
behover eleverna ocksa skriva nya repliker, ga in i en karaktir och mota andra karaktarer
for att skapa sig en bild av dem. De behover lyssna pa varandra, kénna med varandra
men ocksd med texten, for att forstd vad den har att siga mellan raderna (Molloy, 2011).
Genom dramatiseringen kan de ocksa mota andra elevers tolkningar och ldrarens sétt att
lasa. Nér eleverna visar upp en scen far de en gemensam upplevelse som de kan
utforska. Eftersom de forkroppsligar det lésta tillsammans med andra finns det med
andra ord stora mojligheter att knyta upplevelserna till bade det personliga och det
samhélleliga (Roos 2014:294), samtidigt som eleven ocksé kan erbjudas att betrakta den
dramatiserande processen utifran och fundera 6ver varfor den ser ut som den gor, det
vill sdga ”stiga ut ur och objektifiera upplevelsen” (Langer, 1995; Molloy, 2011).

Menar man att modalitetsstodstrukturer i form av samtalande, gestaltande, bild och
drama leder till vinster i undervisningen innebér det kort sagt att hela eleven
uppméarksammas och ges en sirskild plats i lasforstaelsearbetet. Detta ér en slutsats som
samspelar med den forskning som pekar mot att den sjélvstindiga och tysta ldsningen
inte pé ett sjalvklart och effektivt sétt utvecklar elevernas fortsatta lasforstaelse. Den
tysta ldsningen i skolan stérker eventuellt de redan starka ldsarna, men pa det hela taget
ar detta att betrakta som en verkningslos undervisningsstrategi om den inte kombineras
med andra laspraktiker (Westlund, 2009:108f).
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Inte sdllan legitimeras den tysta ldsningen med att det ar viktigt att 1dsa mycket och
dérmed bottnar undervisningen i den mekaniska diskursens synsitt, som betraktar den
fortsatta lasutvecklingen som huvudsakligen ett kvantitativt forlopp. Samtidigt kan man
i manga fall misstidnka att den tysta ldsningen i klassrummet har en helt annan funktion
an att utveckla elevernas avancerade ldsforstaelse. Om liraren alltfor ensidigt anvander
sig av den tysta ldsningen i sin undervisning ar det nér allt kommer omkring kanske det
vélregisserade disciplinerandet av elevernas kroppar som ér det mest patagliga
resultatet. Historiskt sett dr skolan en av de samhéllsinstitutioner som hardast
kontrollerar de ljud och rérelser som den manskliga kroppen frambringar. Det gar att
forklara med att tystnaden ldnge har varit forknippad med underordning i vér kultur —
exempelvis har kvinnor och barn uppmanats att visa sin respekt genom att sjélva vara
tysta (Landahl, 2011; Elam & Widhe, 2015).

Lasundervisningen riskerar ddrmed att [0pa samman med en skolpraktik som syftar till
att disciplinera elevernas rorlighet. I jamforelse med den ldsning som sker i skolan har
kroppsligheten en helt annan plats i barns och ungas fritidsldsning. I den kultur och i de
texter som barn och unga i dag tar del av utanfor skolan ges den ménskliga kroppen
oftast stor plats. Sérskilt patagligt dr detta i datorspelandet, dér kroppsliga upplevelser dr
centrala: spelarens svettiga handflator ndr motstandaren gémmer sig i morkret och
véantar pa att attackera, riadsla och ofrivilliga kroppsrorelser i pressade situationer,
adrenalin som pumpar nér en utmaning ska dvervinnas och sé vidare (Smed Nielsen,
2012).

Niér Christina Ohlin-Scheller och Patrik Wikstrdm (2010) forsdker visa hur ungas
fanfictionskrivande' och ldsande pd nitet kan fungera som en inspiration for
undervisningen i skolan vill de uppenbarligen dra nytta av drivkrafterna bakom detta
engagemang. Darmed ansluter de sig till dem som forsoker bygga en bro mellan det
formella ldrandet i skolan och det informella ldrandet utanfor skolan. Att
fanfictionskrivandet &r lekfullt &r tydligt. Men ocksé att motivationen véxer fram i
sociala relationer &r sldende. Bland annat pekar de pa hur nagra av de fans som brukar
lasa och kommentera fanfictionberéttelser, med inspiration fran miljéerna och

! Fan fiction eller fanfiction ir berittelser skrivna av amatorforfattare som bygger vidare pa originallitteratur
och karaktirer frén spel, bocker, filmer, tv-serier med mera. De publiceras och ldses vanligen via internet
(Kélla: Nationalencyklopedin).
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karaktérerna 1 Harry Potter, ocksé spelar rollspel pa nétet. En av dem som Olin-Scheller
och Wikstrom intervjuat séger:

Vi kor att en ér en karaktér och den andra 4r en annan. Ibland om vi bara &r tva
stycken kor vi att vi dr flera karaktirer. Nar vi har spelat klart sparar jag hela
konversationen pa min dator eller ocksa kommer jag ihag var vi slutade. Det kan
bli ganska roliga historier ibland. Ingen av oss vet ju vad vi ska gora for vi
improviserar alltihopa. (2010:62)

Utifran Rowlings textuniversum, utvecklar skribenterna en improviserad dialog, och
skapar en beréttelse dir de plockar in karaktirerna Ron och Draco, som &r Harry Potters
skolkamrater, samt Sirius och Remus, som &r hans larare. I samband med att de pa sa
sétt iscensétter dramatiseringar och improvisationer 6ver nitet, ingar de enligt Olin-
Scheller och Wikstrom i en litterdr socialisation som har stora likheter med den l&sarroll
som Appleyard har bendmnt ’den lekande ldasaren” (ibid.: 61).

Att motivera till lasforstaelsearbete

I Appleyards modell ér den lekande ldsaren den forsta fasen i ldsarens utveckling och
den kénnetecknas av att hon eller han leker fiktionen och suddar ut grinserna mellan liv
och text. Det dr betecknande att denna lasarroll ofta framstélls som knuten till individens
allra tidigaste mote med fiktionsberéttandet och det 1dsande som sker i forskoledldern.
En konsekvens av ett sddant synsitt &r att den lekande ldsarhallningen inte ges nagon
storre plats i de svenskdidaktiska diskussioner som ror undervisningen i skolan pa de
hogre stadierna (Olin-Scheller & Wikstrom, 2010:66). Det finns emellertid forskning
som pekar pa att just ett lekande och rollspelande genom en val genomford
dramatisering fungerar utmérkt for att skapa ett engagemang hos eleverna i
klassrummet. Genom att eleverna fér arbeta med rollspel och dramatisering i anslutning
till ett arbetsomréde som behandlar exempelvis demokrati skapas en drivkraft ocksa for
lasforstaelsearbetet (Magnusson m.fl., 2013).

Oberoende av vilket &mne eller vilken textgenre det handlar om ar frdgan om hur
motivation och lust uppstar naturligtvis avgorande for den larare som vill arbeta med
elevers lisning. Inom pedagogikens omrade talar man ofta om motivationen som
inldrningens energikélla, som motorn och ratten i en bil (Haagensen, 2007). Forskarna
gor da ofta en atskillnad mellan yztre respektive inre motivation for att ringa in larandets
skilda drivkrafter. Den yttre motivationen brukar beskrivas som kopplad till olika former
av beloning, sdsom betyg eller berdm, medan den inre motivationen sigs utga fran
individen sjélv. Enligt Haagensen (2007) innefattar den inre motivationen kognitiva
aspekter som innebér att eleven dr medveten om att studierna ar relevanta for arbetet,
yrket och framtiden. I detta fall utgér larandet fran elevernas egna preferenser och fran
det intresse som eleven visar for det som ska ldras och hur det ska anvéndas.

Kroppslighet och lasintresse November 2017.
https://larportalen.skolverket.se 7(12)



Skolverket

Enligt Joanna Giota (2002) har forskare emellertid borjat ta avstand fran den
dominerande uppfattningen att elevers larande drivs av antingen inre eller yttre
motivation. Hon vill beskriva skolans effekt pa elevers motivation pa ett nytt sitt och
fragar sig vad det egentligen &r som framjar elevers inre utveckling och deras motivation
att lara sig. For det ar uppenbart att elevers motivation att ldra och deras sétt att agera i
klassrummet paverkas av hur skolans undervisning bedrivs. Men motivation méste ses
som ett flerdimensionellt begrepp som utdver elevens uppfattning om den egna
kompetensen, kinslor och attityder innefattar multipla mél som tar form i specifika
sammanhang. En elev kan kénna en yttre motivation i form av ett explicit kunskapskrav
frén ldraren, en inre motivation att ta sig an en uppgift, samtidigt som hon eller han
motiveras av andra sociala och rumsliga sammanhang. Inre motivation &r med andra ord
inte nddvéndigtvis en isolerad killa i en individ, utan véxer fram i de identitetsskapande
relationer och i det bemdtande som eleven far i undervisningen, tillsammans med andra
elever och av ldraren (Jenner, 2004; Fast, 2007; Molloy, 2011; Berg66 & Jonsson,
2012).

Overfort pa det lisforstielsearbete som bedrivs i skolan 4r motivation inte forst och
framst en inre drivkraft att ldsa, som eleven har med sig in i undervisningen, eller nagot
som huvudsakligen uppstar mellan lasarens intresse och den text som ldses (till exempel
amnet fotboll eller vérldskrigen). Snarare uppstar den i undervisningens sammanhang, i
den gemenskap och de praktiker dir ldsandet sker. Pa sa sitt kan man tala om en social
motivation som uppstér i det gemensamma arbetet med olika estetiska uttrycksformer.
Som ett alternativ till en ensidig uppfattning om motivation far vi da ett forhallningssétt
som betonar att eleven alltid bor befinna sig i ett ssmmanhang. Hér spelar den
successiva anpassningen mellan den vixande individen och hans eller hennes
omedelbara miljo, men ocksa den storre fysiska och sociala miljon, en avgérande roll.

Olin-Scheller och Wikstrom (2010) argumenterar for att skolan kan ldra av de
drivkrafter som motiverar unga att skriva fanfiction och de poédngterar upprepade ganger
att den sociala funktionen, den starka kénslan av samhorighet mellan fansen, utgér en av
de viktigaste drivkrafterna. Med ett sdédant sociokulturellt perspektiv pa motivation blir
undervisningens utformning minst lika avgérande som elevens tidigare historia och
socioekonomiska status. Skolans roll blir da att uppritta gemensamma léspraktiker som
stimulerar elevernas ldsintresse, bade genom ldsmiljon och genom de identitetsskapande
aktiviteter som deltagarna tillsammans 4dgnar sig at. Det kan till exempel innefatta hur de
samtalar om sitt ldsande och ldrande i och utanfor klassrummet, pa skolbiblioteket och
tillsammans pa fritiden. Denna syn pa motivation far alltsd omedelbara konsekvenser for
hur man kan utforma lasforstaelsearbetet och erbjuda eleverna mojligheter att
socialiseras in i de ldsandes samfund for att pa sa sétt erovra en lasidentitet som i sin tur
forstarker bade laskompetens och léslust.
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Avslutning

Nér motivationsforskare papekar att svaret pd vad som motiverar en elev finns att soka i
de sétt pa vilket den vixande individen ingér i ett sammanhang, dppnar de for nya sétt
att bedoma det kroppsliga engagemangets betydelse for lusten att ldra. I
gestaltningsarbetets forkroppsligande av litteraturen ges flera mojligheter till
gemenskap. Istdllet for att betrakta det fortsatta lasforstaelsearbetet och utvecklandet av
en avancerad lasforstaelse som huvudsakligen en tyst, kognitiv process blir det da
rimligt att betona elevernas gemensamma estetiska engagemang i de texter som ldses.
Sammantaget betyder det att var forstéelse av motivation, ldslust och meningsskapande
har mycket att vinna pa att lyfta fram den kroppsliga aspekten i ldsandet.

Att kroppsliga aspekter utgdr en vésentlig del i meningsskapandet forklaras enklast med
att litteraturens bokstavskrumelurer fér sin fulla mening genom att rikta sig till vér levda
erfarenhet. Da far orden betydelse genom de minnen och kénslor som ldsaren har. Att
medvetet involvera olika uttrycksformer som en resurs i meningsskapandet innebér helt
enkelt att arbeta pa ett strukturerat och medvetet sitt med det som vi inledningsvis
bendmnde som modalitetsstodsstrukturer. Genom att exempelvis dramatisera en kortare
berittelse eller en situation kan undervisningen skapa forestillningsvérldar som
utvecklas fore, under och efter lasningen. Men man kan forkroppsliga ldsningen pa
ménga olika vis. Ett sétt kan vara genom det som Anna Lena @stern (2001) kallar Roll-
pa-vdggen. Detta betyder att en eller flera litterdra personer i en berattelse representeras
av ritade konturer eller portrétt. Portrétten fasts pa viggen och déirefter skrivs ord med
rollfigurens egenskaper bredvid figuren efter diskussioner i storre eller mindre grupper.
Egenskaperna kan kompletteras och korrigeras flera ganger under handlingsforloppet
och pa sa sitt forkroppsligas lisandet gemensamt. En viktig podng ér att en sdidan metod
ocksa kan fungera som en stodstruktur for fortsatt ldsning och for andra typer av
gestaltning.

I enlighet med ldroplanen for grundskolan borde pedagogiska grepp som att till exempel
gestalta noveller eller historiska héndelser utgora ett sjalvklart inslag i undervisningen
pa alla nivéer i utbildningssystemet. Intervjuer med liarare som har arbetat pa detta sétt
visar ocksa att arbete med dramatisering ar lek- och lustfyllt samtidigt som det ocksa ger
en god miljo for larande och utveckling (Fredriksson, 2013). Men som Mia Perry och
Carmen Medina (2011) ocksé pépekar ska man inte betrakta pedagogiska laspraktiker av
detta slag enbart som enkla eller lekfulla grepp som ger eleverna lust att 1dsa och
motivation att samtala om vad de har last. Har har vi istéllet att gora med sjilva grunden
till larande och erfarenhet.
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