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Sprak-, las- och skrivutveckling — grundskola ak F-3
Modul: Tidig lasundervisning
Del 1: Form, funktion och innehall i samspel

Form, funktion och innehall i samspel

Catharina Tjernberg, Karlstads universitet

Barn utvecklar det talade spraket i kontakt med andra ménniskor. Den utvecklingen sker
automatiskt genom kommunikation ménniskor emellan. Till skillnad frén det talade
spraket utvecklas inte 1ds- och skrivkunnighet enbart av att ett barn vistas i en ldsande
och skrivande milj6, utan det behdvs undervisning. Om barn ska kunna tilldgna sig
skriftspréket kravs insikt om sprikets bestdndsdelar. De méste klara att flytta fokus fran
sprakets innehall till dess form. Detta kallas att bli sprakligt medveten. De behdver dven
utveckla formégor som begreppsforstéelse, ordforrad, grammatisk kompetens och
artikulatorisk fardighet (Adams, 1990). Det finns dock ménga kopplingar mellan
talspraksutveckling och skriftspraksutveckling. Talspraksutvecklingen bygger vidare pa
den sprékliga grund som grundldggs under barnets tidiga ar. Lasning och skrivning &r en
spraklig aktivitet precis som talet och kan ses som en fortséttning pé
talspraksutvecklingen.

Den hir artikeln ar tankt att ge en bild av delar som behdver samspela i undervisningen
frén forskoleklass till &rskurs 3 dé de flesta barn lér sig att 14sa och skriva. Den tar upp
savil teoretisk kunskap som didaktiska redskap och introducerar centrala, barande

begrepp.

Lararen och larmiljon

Det rader samstimmighet bland forskare om lérares betydelse for elevers lirande
(Dillon, O'Brien, Sato & Kelly; 2011 Hattie, 2009). En av ldrarens viktigaste uppgifter
ar att utforma larmiljoer och lérsituationer som leder till elevers ldrande, och att arbeta
for att forebygga, identifiera och undanrdja hinder i deras vig. Interaktionen mellan
larare och elev ér den mest avgorande faktorn for hur eleven ska lyckas i skolan. Detta
géller savil relationen mellan undervisning och ldrande, som elevens identitetsskapande
(Cummins, 2000). Lararens uppmérksamhet och stod dr av betydelse for savil elevens
larande som identitetsutveckling (Cummins, 2000).

For att larare framgangsrikt ska kunna genomfora en undervisning som stodjer alla
elever att ldra och utvecklas, fordras att de besitter savil amneskunskaper och kunskaper
om larprocesser, som didaktisk kompetens.

Las- och skrivundervisningen bor utga bade fran en god larmiljo och en planmaissig
undervisning. Har kopplas god 14s- och skrivmiljé samman med systematisk, insiktsfull
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undervisning dér viktiga komponenter for skriftspréksutvecklingen ingar. Utmérkande
for sprakutvecklande undervisning &r att 1araren medvetet och pa ett funktionellt sétt
pendlar mellan att uppmérksamma eleverna pé olika aspekter av spraket, i form av
sprékets form och funktion (Langer, 2004; Pressley, 2006; Tjernberg, 2013).

For att eleverna ska utveckla nodvéndiga 14s- och skrivformagor behover
undervisningen besta av manga olika undervisningsformer och innehalla flera olika
skriftspriksaktiviteter, till exempel hogldsning, textsamtal och processkrivning, som
lararen véljer utifrn eleverna, situationen och sammanhanget. Det syftar till att bygga
upp ordforrad, utveckla 1asforstaelse, lira eleverna att 14sa och skriva olika typer av
texter for olika &ndamal, samt utveckla den metasprakliga formagan (Tjernberg, 2016b),
det vill sdga att utveckla ett gemensamt sprik for att tala om spraket och ldrandet.
Dessutom kan det vara viktigt att variera formerna for arbetet genom att skapa
mdjligheter for eleverna att 14sa och skriva pa digitala skdrmar, vilket i en studie har
setts vara fordelaktigt for vissa delar i elevers tidiga l4sinldrning (Hultin & Westman,
2013).

Olika texter fordrar skilda férmégor, till exempel kridvs det andra formagor for att 14sa
pa skdrm &n pé papper. Texten pa skdrmen &r ofta mer multimodal, det vill séga att den
kombinerar olika uttryck som bild, ljud och text. Den kan ocksa ha en annan layout och
diverse sokfunktioner. Att 14sa pa skdrm innebdr att man maste kunna orientera sig i
flodet, kritiskt granska innehallet, sovra i informationsflodet och vilja ut det man soker.
Darfor ar det viktigt att eleverna utvecklar digital kompetens. Eleverna behdver utveckla
olika formagor for att kunna ta till sig och anvédnda olika typer av texter med god
forstaelse, och till det behovs lararens kunniga och medvetna undervisning. Westman
och Hultin (2013) kunde se hur dialogerna mellan eleverna starktes i samband med
elevernas textskapande pa datorn samt att det gav fler helklassamtal i gemensamma
diskussioner om de texter som skapats. Dessutom utvecklade ménga elever tidigt sin
formaga att tala om bade sprakets form och innehéll genom att de diskuterade
exempelvis ordval, stavning och interpunktion med varandra och liraren.

Sprék- och kunskapsutveckling gar hand i hand. Darfor dr det betydelsefullt att arbeta
sprakutvecklande inom olika &mnesomréden. I en sprakutvecklande undervisning far
elever mota och anvinda sprak och skriftsprak i manga olika sammanhang. I dessa
sammanhang uppmérksammas sévél sprakets form som dess funktion, exempelvis hur en
text dr uppbyggd (form), vad den séger och for vem den &r skriven (funktion). Att arbeta
sprakutvecklande innebar att spraket anvénds, utforskas och utvecklas utifran elevernas
erfarenheter och kunskaper (Snow & Juel, 2007). Elevernas engagemang och deltagande
i larprocessen stér i centrum. Intresse och motivation for ldrandet hanger ndra samman
med elevens tilltro till den egna formagan. For att fi en positiv sjilvbild behover man fa
uppleva att man klarar de uppgifter man stills infor. Detta i sin tur
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forutsatter anpassning av undervisningen utifran varje enskild elevs forutséttningar och
behov. Rose och Martin (2013) menar att en tydlig, strukturerad och systematisk
undervisning gynnar alla elevers sprak- och kunskapsutveck-ling.

Delkomponenter i tidig las- och skrivutveckling

Undervisningen ska syfta till att ge alla elever goda forutséttningar genom ett frimjande
och forebyggande sprakutvecklande arbetssitt. For att ldgga en god grund ar det viktigt
att eleverna far mojlighet att utveckla fonologisk medvetenhet, att de muntligt och
skriftligt far mojlighet att utveckla sitt ordforrad, far flyt i ldsningen och utvecklar /ds-
och skrivstrategier som ger bra ldsforstdelse och textmedvetenhet. 1 den tidiga
lasinldrningen 4r det grundldggande att arbeta bade med avkodnings- och
forstaelsestrategier. De fardigheter som ska liras bor ingd i en helhet, men ocksa
studeras separat 1 vil strukturerade undervisningssammanhang (Langer, 2004).

Foljande formagor dr delkomponenter i den tidiga 1ds- och skrivundervisningen:

»  fonologisk medvetenhet

*  koppling mellan ljud och bokstav (den alfabetiska principen)
+  ordavkodning

o lasflyt

*  ordforradsutveckling

+  lasforstielse

*  l&s- och skrivstrategier (Snow & Juel, 2007; Torgesen, 2007).

Fonologisk medvetenhet innebar en medvetenhet om sprakets ljudméissiga uppbyggnad.
Fonem é&r de sprakljud som &r sprakets minsta betydelseskiljande enheter. I skolan
brukar man ofta prata om ljud eller sprakljud nir det géller fonem. Ofta representeras ett
fonem i skrift av ett grafem, det vill sdga en bokstav. Det finns ocksd manga fonem i
svenskan som inte har ett eget grafem, utan som skrivs med tva eller tre grafem, till
exemel tje-ljud och sje-ljud. Att vara fonologiskt medveten handlar alltsa om att
uppfatta om ett fonem finns i borjan, mitten eller slutet av ett ord eller att man kan lagga
till eller ta bort ett fonem ur ord: ’Vad blir kvar om man tar bort /m/ i mask - ask, /g/ i
gris —ris”? ”Vad blir det for ord om man lagger till /k/ till att — katt, /b/ till ur - bur”?
Fonemen kan ocksa manipuleras, det vill sdga bytas ut: katt, hatt, skatt. D4 kan man
ocksé urskilja om ord rimmar: ”Vilka tva ord rimmar: blad, glad, blomma?” Det barn
som dr fonologiskt medvetet sdger blad och glad och uppfattar att det handlar om
sprékets form och inte dess innehall. Den som é&r fonologiskt medveten forstar vidare att
det finns korta och ldnga ord oberoende om féremalet som ordet representerar ér litet
eller stort, till exempel tdg—nyckelpiga. Forst ndr den fonologiska medvetenheten &r
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tillrackligt utvecklad kan en framgangsrik 14s- och skrivinldrning ta sin borjan. Den
fonologiska medvetenheten slutar inte att utvecklas efter att man lart sig ldsa utan dessa
fardigheter utvecklas parallellt (Poskiparta, Niemi & Vauras, 1999).

Nér man lért sig den alfabetiska principen, vilket innebér att koppla fonem till grafem,
anvénds forst den fonologiska strategin. Da sker avkodningen i mindre delar sdsom
bokstaver och stavelser som binds ihop till en fonologisk enhet. Vid ldasning av ordet
”sol” sa kinns forst bokstédverna och deras fonem igen om dessa finns i ldngtidsminnet
och ljudas ihop som /s/ /o/ /l/. Dérefter kan en fonologisk igenkénning av hela ordet ske
i langtidsminnet. Avkodningen blir relativt médosam, men nér man har sett och last ett
ord sa manga ganger att det r etablerat som en ordbild i langtidsminnet, 6vergér man
till att anvidnda den ortografiska (ungefar detsamma som stavningssétt) strategin. Den
ortografiska strategin innebér att ldsaren gor en visuell analys av ordet och kénner igen
fonem och orddelar. Ordet gér da direkt till langtidsminnet och kénns igen utifrén dess
ortografi och fonologi. Den ortografiska végen blir mer och mer den huvudsakliga
lasstrategin, men den fonologiska strategin har fortfarande en viktig roll. Nér ldsaren
stoter pa okédnda ord i texten kopplas den fonologiska strategin pa, vilket innebér att
lasaren ljudar ihop orden (Myrberg, 2007). Sa ldser oftast vuxna, 6gonen 16per dver
texten, orden kinns igen och ldsningen géar snabbt. Vid obekanta ord ljudas bokstdvernas
fonem ihop.

Vid lasning anvénder man séledes bade den fonologiska och ortografiska strategin. Den
vana lésaren utnyttjar bada dessa strategier i sin ldsning och skiftar smidigt mellan dem
och har ocksé stor nytta av alla ordbilder som finns inforlivade i 1&ngtidsminnet. D& ar
lasningen helt automatiserad och utgor inget hinder for att ta till sig innehéllet i olika
texter. Den som laser mycket okar sitt ordforrad, sin kunskap om olika texttyper och sitt
lasflyt.

Aven skrivutvecklingen bestér av olika stadier. Barnet latsasskriver forst och berittar
girna vad det star. Sedan ldr sig barnet att kopiera bokstéver. S& sméningom kan det
koppla ihop fonem med bokstav och skriver som det later. Vidare i utvecklingen far det
en forstaelse for sprakets ljudstruktur och blir fonologiskt och morfologiskt medvetet,
vilket medfor att det klarar den regelbundna stavningen av ord. Att vara morfologiskt
medveten innebér att uppfatta sprakets morfem. Morfem ar minsta betydelsebérande
enheter i ord, till exempel dndelsen -are i roligare, varmare och finare. Ordet o-for-glom-
lig dr exempel pa ett ord som &r byggt av fyra morfem. Morfologisk medvetenhet kan
ocksé handla om forstaelse for att ord kan vara uppbyggda av flera morfem, som till
exempel vid ordsammanséttningar. Till slut kommer barnet underfund med att samma
spréakljud kan stavas pa olika sdtt och med trdning automatiseras sedan stavningen och
det skriver létt och sékert och behdver inte langre tdnka pa hur ordet stavas (Tjernberg,
2013).
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De sprakliga lagren

I en sprakutvecklande l4s- och skrivundervisning ar form, funktion och innehdll i
undervisningen i harmoniskt samspel med varandra. Fardigheter som ska laras, lars in i
funktionella sammanhang. Vid behov lyfter lararen fram specifika delar och undervisar
sdrskilt om dem i vél strukturerade sammanhang (Liberg & Siljo, 2014; Langer, 2004).
Det kan handla om grammatik och meningsbyggnad likvél som om hur man léser och
skriver olika typer av texter. En sddan syn pa spréket innebar att 1ds- och
skrivundervisningen ansvarsfullt kopplas samman. Uppmaérksamheten flyttas fram och
tillbaka mellan ldsande och skrivande, mellan talande och skrivande, mellan tinkande
och skrivande. Kopplingen mellan laskraft och skrivkraft ér tdnkande (Gear, 2016).
Genom att modellera, det vill sdga att forst visa hur hon eller han sjélv tdnker om ett
undervisningsmoment, kan lararen synliggora tinkandet for eleverna. Detta
forhéllningssétt utvecklar den metakognitiva formégan, det vill sdga formagan att tdnka
om det man gor och tinker. Genom att skifta mellan att vara ldsare och skribent
uppmaéarksammas kopplingen mellan ldsning och skrivning: Nar man laser behover man
ténka sig in i hur forfattaren gétt tillvdga, och niar man skriver behover man ha lésaren i
atanke. Nyborjarldsare kan uppmuntras att tinka pa vad boken handlar om och knyta det
till eventuella illustrationer i texten.

Roz Ivani¢s modell (figur 1) om de sprékliga lagren anvénds hér for att askédliggora
sprakliga lager, och visa hur sprékliga fokusskiften kan ske i undervisningen. Den ldrare
som har kunskap om detta kan pé ett funktionellt sétt pendla mellan olika sprakliga lager
och fardigheter i sin undervisning (texten, kognitiva processer, sprakhdndelser, den
sociokulturella och politiska kontexten). En undervisning som innefattar alla dessa lager
skapar en storre tydlighet over syftet och vardet av de kunskaper som eleven tilldgnar

sig.
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Figur 1.

Ett perspektiv pa sprak i fyra lager. Tjernberg, 2013, s. 38. Fritt efter Ivanics, 2004, s. 223.

Sociokulturell och politisk kontext
Sprakhandelse
Koghitiva processer

Text

I mitten av Ivanics figur finns texten, dar uppméarksamheten riktas mot sprakets form,
till exempel fonologisk medvetenhet, grammatik, ord och meningar. I en
undervisningsgrupp dir man arbetar med en hoglasningsbok kan det innebara att l1araren
under ldsningen lyfter fram ord som eleverna undrar 6ver och hur ljud i dessa ord uttalas
och stavas. Nésta sprakliga lager, kognitiva processer, riktar fokus mot de kognitiva och
praktiska processer som eleverna dr inblandade i nédr de samtalar, ldser och skriver. |
samband med samma hdglésning fokuserar ldraren exempelvis gruppens gemensamma
forstaelse av bokens innehall. I det tredje lagret riktas intresset mot sjidlva
sprakhéndelsen, det vill sdga syftet med och funktionen for skriftspraksaktiviteten samt
sammanhanget och samspelet mellan deltagarna. Har kanske lararen stéller fragor om
bokens budskap och funktion eller samtalar med eleverna om varfor man laser bocker. 1
det fjarde lagret, sociokulturell och politisk kontext, sétts samtalandet, 1dsandet, och
skrivandet in 1 ett vidare samhallelligt perspektiv. Det kan vara att diskutera nagot som
boken tar upp och jamfoéra med den samhélleliga verklighet eleverna kénner till. Har
handlar det om samspelet mellan ldsare och skribent i olika sammanhang och texttyper
(Ivani¢, 2004; Liberg & Siljo, 2014). Den ldrare som har kunskap och medvetenhet om
de olika sprékliga lagren och deras betydelse kan léttare ta till vara viktiga lartillfallen i
undervisningen och skifta fokus mellan dem, till exempel mellan sprakets form och
funktion. Detta kallas att gora sprékliga fokusskiften (Tjernberg, 2013; Tjernberg,
2016a; 2016b). Ett exempel pa ett fokusskifte mellan form och funktion dr att lararen
véljer ut ett moment och undervisar om det. Det kan till exempel vara hur man skriver
ett brev, hur man skriver med punkt och stor bokstav eller hur man lagger till adjektiv i
sin text. Momentet fors sedan in i ett sammanhang igen dér det fyller en funktion i
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elevernas fortsatta skrivande. Man kan ocksa skifta fokus mellan olika 4mnen, till
exempel mellan svenska och engelska eller mellan undervisningens innehéll och
samhélleliga fragor.

Meningsfull klassrumsinteraktion

Cummins (2000, 2017) betonar sprakligt anvindande i meningsfulla sammanhang for att
skapa goda villkor for andrasprékselevers larande, men hans resonemang erbjuder
samtidigt sddant som gagnar alla elevers sprak-, 14s- och skrivldrande.

Cummins menar att klassrumsinteraktionen mellan larare och elev &r central. Lararen
har en ledande roll i att tolka, genomf6ra och fordndra sprékpolicyn i sitt klassrum.
Lararen har saledes stor betydelse for sivil elevens ldrande som identitetsskapande.
Cummins betonar betydelsen av att ldraren skapar undervisningssammanhang dér
eleverna ér aktiva deltagare och medskapare i ldrandeprocessen. I denna 6msesidiga
process, dar lararen tar del av elevernas kultur, erfarenheter och kunskaper, utvecklas
savél larandet som undervisningen. I interaktionen sker larande och utveckling samtidigt
som identiteter provas och utvecklas. Cummins formulerar detta som maximalt kognitivt
engagemang och maximal identitetsinvestering. Det innebdr att nér eleven forbéattrar
sina studieresultat stirks elevens sjédlvkénsla, vilket i sin tur paverkar studieresultaten i
positiv riktning. Utéver klassrumsinteraktion lyfter Cummins fram tre centrala fokus:

+  fokus pa innehall
+  fokus pa sprak

+  fokus pa sprékanviandning

Fokus pé innehall innebair att innehéllet gors begripligt for eleverna. Innehallet i
undervisningen behover saledes konkretiseras och presenteras pa olika sétt och
formedlas pé ett sprak som eleven forstar. Samtidigt ar det viktigt att inte sdnka den
kognitiva nivan, utan eleven behdver utmanas och stottas i den nérmaste
utvecklingszonen.

Fokus pé sprak innebér att eleverna nar en djupare niva av sprakligt och kognitivt
processande. De behover utveckla forstaelse for ord och begrepp samtidigt som de
utvecklar formaga att forhélla sig kritiskt till texter och att reflektera 6ver det som de
laser och skriver. Eleverna behover fa stdd att utveckla ett resonemangsprak som knyter
ihop vardagsspraket med det sprék de moter i skolan. Det ricker alltsé inte med
amnesspecifika ord och begrepp. De behover ocksé ldra sig hur man resonerar om
innehallet.

Genom fokus pé sprakanvindning lér sig eleverna att anpassa skrivandet efter mottagare

och medium. Spraket knyts till autentisk kommunikation i naturliga sammanhang, savil
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1 tal som skrift. Lararen synliggdr elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper och
tillvaratar pé sé sitt deras forforstaelse sa att de blir aktiva deltagare i larandeprocessen
samtidigt som de lar av varandras kultur, bakgrund och kunskaper. Eleverna uppmuntras
hela tiden att sprakligt uttrycka vad de lart sig. Att sétta ord pa sitt kunnande &r en viktig
formaga. Det ger ocksa ldraren viktig information om vad eleven lart sig och detta kan
lararen sedan anvinda sig av i undervisningen.

En sprakutvecklande las- och skrivundervisning

Den tidiga las- och skrivundervisningen behover alltsa fokusera pa form, funktion och
innehall och lararen behover hela tiden skifta fokus. Ett sprakutvecklande
forhallningssétt har fokus pé process och kan dérfor kallas for en processinriktad 14s-
och skrivundervisning. Det innebér att undervisningen &r inriktad pa en arbetsprocess
med fokus pa syfte och mél och att ldraren medvetandegor eleverna om varfor de laser
och skriver. Nar man laser blir den som skrivit texten viktig for l4saren och lasaren pé
mottagarsidan av varje text som skrivs blir lika viktig som skrivandet i sig. Processen
och tillhérande samtalande, 14sande och skrivande kopplas samman och blir
betydelsefulla.

Utmaérkande for processinriktad lds- och skrivundervisning ér att den ar vél strukturerad
och systematisk. Lararen anknyter till elevernas forforstaelse, ger explicita och tydliga
instruktioner i varierande lis- och skrivtekniker, och later eleverna prova och forankra
den nyvunna kunskapen under ldrarens végledning. Eleverna lér sig gora textkopplingar,
stélla fragor till texten, dra slutsatser, skapa inre bilder och anknyta till egna kunskaper
och erfarenheter och virlden utanfér. Man arbetar bade med sprakets form och dess
funktion, vilka bada &r viktiga for en texts kommunicerbarhet (jfr Ivani¢s modell). Har
blir syftet med att skriva, det vill séga att formedla ett budskap till en mottagare,
uppenbart (Tjernberg, 2016a).

Lararens undervisning star séledes stindigt i relation till elevens lirande. Eftersom
eleverna kommit olika langt 1 sitt 1arande &r det viktigt att 1araren anpassar
undervisningen till varje elevs forutséttningar och behov, samtidigt som lararen har hga
forvantningar pa dem alla. Lararen behdver kunna beddma var var och en befinner sig i
sitt ldrande och utifran det ge kognitiva utmaningar.

I undervisningen anvénder sig lararen bade av summativa och formativa bedémningar.
Summativa beddmningar summerar resultat och ger en bild av vad eleven uppnatt i sin
kunskapsutveckling. Dessa summativa bedomningar kan sedan anvéndas formativt for
att frimja larandet. En formativ beddmning som involverar eleven i ldrprocessen ar
viktig bade for elevens kunskapsutveckling och tillit till den egna formégan (Wiliam,
2013). Enligt Lundahl (2014) 4r den formativa bedomningens syfte att stirka elevernas
larande nér det pagér. Har blir foljande fragor centrala for ldrandet: Vad ar malet? Var ar
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jag? Vad blir mitt nésta steg for att nd malet? Nar det giller andrasprakselever ar det
nodvéndigt att lararen reflekterar 6ver vad for sorts stottning som eleverna behover for
att fullfolja sina uppgifter, sa att de far kognitivt utmanande, och inte férenklade
uppgifter (Gibbons, 2010). I ett tillatande klassrumsklimat, dér elever vill ldra och dér de
far mojlighet att ldra, paverkas elevens motivation och sjélvbild positivt.

Betydelsen av att 1ata eleverna arbeta tillsammans, samtala om hur de upplever texten
och hur forfattaren har gitt tillviga for att skapa vissa effekter, lyfts fram i
processinriktad lds- och skrivundervisning. Sddana diskussioner leder till att de
utvecklar sitt metasprak.

Det &r viktigt att arbeta interaktivt med de sprakliga aktiviteterna tala-lasa-skriva,
eftersom de dr ndra sammankopplade med varandra. Om det brister i ldsning och
lasforstielse s& drabbas forstas dven formagan till skriftlig framstillning. Man kan till
exempel: /dsa och studera beréttelsens delar; skriva och anvinda sig av beréttelsens
struktur; samtala och reflektera tillsammans (Tjernberg, 2016a).

Processinriktad l4s- och skrivundervisning &r mer ett forhéllningssétt till larande &n en
metod. Det innebér att 1drandet knyts till autentisk kommunikation i naturliga
sammanhang, savil i tal som skrift, dir det vigledande samtalet &r centralt. Denna
sprakutvecklande undervisning syftar till att stiarka identiteten av att vara en ldsande och
skrivande person. Var och ens liv dr vért att berétta och skriva om, och allas bidrag ar
viktiga for helheten.
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