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Att arbeta medvetet med ordforradet

Christine Cox Eriksson, Hogskolan Dalarna

Barnets sprakutveckling under de forsta &ren i livet spelar en viktig roll for senare
sprakutveckling och ldgger grunden till l4s- och skrivutveckling. Ordforradet, som i
forskningen ocksa bendmns lexikon, har en avgorande betydelse i denna process.
Tillsammans med barnets tidiga talspraksutveckling och vixande kunskaper om virlden
ar ordforrddet en faktor av storsta vikt for senare ldsning (Dickinson, Golinkoff & Hirsh-
Pasek, 2010). Studier har visat att bAde méngden ord som barn forstar (Feinstein &
Duckworth, 2006) och méngden ord som de producerar tidigt forutser framtida
skolframgéngar (t.ex. Lee, 2011). Ordforrad anses vara sévil de ord man aktivt kan
anvinda som de ord man kénner igen. Orden man kénner igen har ibland kallats f6r
passivt ordforrad, men uttrycket receptivt ordforrad ar béttre eftersom ordigenkdnning ar
langt ifrén en passiv process. Till det receptiva ordforradet rdknas alltsa ord man forstér
genom att hora eller ldsa dem. Trots att man ldr sig ord under hela livet, dr det viktigt att
genom undervisning frdmja ordforrddsutveckling hos eleverna. Av flera skidl kommer
barn till skolan med olika sprékliga forutséttningar. Bland annat paverkas de av det
sociala, kulturella, ekonomiska och religiosa sammanhang i vilket de vaxer upp (Fast,
2007). Det ar darfor en stor och viktig uppgift for larare att se till att alla elever far ett
gott ordforrad. Detta &r i synnerhet en forutsittning for en jamlik skolgang for alla, och i
allménhet grunden for ett demokratiskt samhélle. Dérfor behover ett medvetet och aktivt
arbete med ordforrad genomsyra alla skolamnen.

I denna artikel presenteras vetenskapliga studier om ordfoérrad och ordkunskap med
syftet att skapa en forstaelse for hur ordforradet utvecklas och vad det betyder att kunna
ett ord. Dérefter foljer en diskussion om lararens uppgift att stodja ordforradsutveckling
hos alla elever.

Det kan vara bra att fundera over skillnaden mellan just ord och begrepp. Ibland
anvands begrepp som en synonym till ord, men enligt terminologildran definieras
begrepp 1 var tankevarld som abstraktioner av referenterna i den verkliga virlden
(Terminologicentrum, TNC). Referenter kan vara bade konkreta och abstrakta ting,
sasom hund eller karlek, och kan sta for bade foreméal och foreteelser (exempelvis trid,
fotosyntes). Dessutom kan begrepp gélla en allmén referent (hundar i allménhet) eller en
specifik (labrador). Man lar sig att skilja mellan olika begrepp genom att bygga upp ett
antal egenskaper kring en referent eller en grupp av referenter. Da anvdnder man sig av
definitioner for att avgransa ett begrepp fran ett annat. Till exempel har bade hundar och
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katter fyra ben och man kan ha dem hemma som husdjur, men hunden skéller medan
katten jamar.

Tidig ordforradsutveckling

Att ldra sig ett ord innebér alltsd formagan att relatera en bendmning till en
underliggande abstraktion. Exempelvis kopplas ordet “dricka” till att fa i sig ndgot
flytande ur en mugg eller ett glas. Barnspraksforskare anviander den engelska termen
fast mapping nir sma barn, atminstone till en viss grad, tilldgnar sig nya ord efter endast
ett eller ett fatal méten med ordet. Barns formaga att gissa betydelsen av nya ord pa ett
relativt snabbt sitt dr en forklaring till varfor de lér sig s minga ord under de forsta tva
aren. Men sarskilt i situationer dér betydelsen av ett ord dr mindre tydlig, krdvs det
manga exponeringar innan ett ord ldrs in. Har kan man tala om slow, eller extended
mapping, dar det tar tid for barnet att 1dgga in ordet i ritt betydelsemassig, det vill sdga
semantisk kategori. Det krdvs ocksé extended mapping for att den fullstindiga
forstaelsen av ett ord ska utvecklas.

Ord utgor sprakets byggstenar och dessa ldggs pa varandra och organiseras om
kontinuerligt ver tid, bade nir det giller modersmalet och andra sprak man lér sig. Nar
barn lar sig sitt modersmal brukar ordfoérradsutveckling f6lja ett visst monster (t.ex.
Bates m.fl., 1994; Caselli m.fl., 1995). Forst kommer orden for mdnniskorna omkring
barnet (mamma, pappa), ord for sociala rutiner (kej, tack) och ord som namnam och
vovve. Under det andra levnadsaret 1dr sig barnet manga substantiv, ibland s manga att
man talar om en ordforradsspurt eller bendmningsexplosion. Forskare har dokumenterat
att ordforradsspurten kan intréffa sa tidigt som i ettarsaldern och sa sent som i knappt
fyradrséldern (Bates et al., 1994). Nér barnet har byggt upp ett ordforrad pa cirka 100-
400 ord brukar det l4ra sig manga verb, och nér det blir cirka 400-700 ord, med méanga
substantiv och verb, brukar grammatiken utvecklas med sma funktionsord (till exempel
artiklar och prepositioner) och dndelser. Da har barnet exempelvis lirt sig sdga “den
grona bollen pa lekplatsen”.

Det ar alltid viktigt att betrakta ovan beskrivna utvecklingsmonster som allminna
trender eftersom barn uppvisar stora individuella skillnader, dven tidigt i livet. Det géller
bade utvecklingshastighet, forstaelse och anvdndning av ord, samt hur barn anvinder
gester och grammatik. Forskning med hjélp av Communicative Development Inventories
(CDI) som forst utvecklats i USA (Fenson m.fl., 1994) har bland annat dokumenterat
denna stora variation hos smébarn. Studierna har gjorts med forédldraenkéter eller
checklistor 6ver ord som barn forstar och/eller kan sdga. Fordldrarna ger ocksé exempel
pa meningar och ordformer som barnet anviander. CDI:s har anpassats till ménga sprék i
vérlden. I Sverige har Eva Berglund och Marten Eriksson utvecklat Swedish Early
Communicative Development Inventories som kallas for SECDI (Eriksson & Berglund,
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1999; Berglund & Eriksson, 2000). I en av studierna har Berglund och Eriksson (2000)
kunnat konstatera att antalet ord som svenska tva-aringar kan siga varierar mellan farre
dn 40 och langt 6ver 500. Variationen i den tidiga sprakutvecklingen styrs av ett samspel
mellan barns genetiska arv och olika miljofaktorer. Till dessa kan raknas kulturell
paverkan, social bakgrund, etnicitet, forskoleerfarenhet samt fordldrars sprakliga
beteende (Hoff, 2006). Manga studier har poédngterat vikten av de vuxnas sprakliga
samspel med barn, att de bendmner och utmanar barn att anvénda sitt sprak. Barn kan
ocksa helt enkelt uppvisa olika preferenser for att bendmna ting eller kommunicera med
hela fraser (Nelson, 1973; Bates, Bretherton & Snyder, 1988). Alltsa forklarar den stora
variationen i barns sprakutveckling, inklusive ordférradet, varfor barn kommer till
skolan med skilda sprékliga forutséttningar. Det 4r en del av forskoleklassens och
skolans kompensatoriska uppdrag att se till att alla barn utvecklar ett gott sprak. En
forstaelse for hur den tidiga ordforradsutvecklingen sker kan hjdlpa ldrare att utveckla
strategier for att stimulera ordforradet i klassrummet. !

Ordinlarningsprinciper

Forskare som studerat den tidiga sprakutvecklingen samt ordundervisning i forskolor
och de lagre arskurserna i skolan ldgger fram sex sammanfattande, betydande faktorer
som stimulerar utveckling av ordforradet (Dickinson, Griffith, Golinkoff & Hirsh-Pasek,
2012). Faktorerna, eller ordinlérningsprinciperna, ér foljande:

*  Barn behover hora en stor méngd olika ord.

*  Barn lér sig ord for saker och hiandelser som intresserar dem.

*  Barn lér sig bést nédr vuxna dr uppmérksamma och interagerar med dem.

*  Barn lér sig ord bést nér betydelsen tydliggors.

*  Barn lér sig ord och grammatik samtidigt.

*  Barn lér sig bast i ett positivt sammanhang,.

Sarskilt ndr elever lar sig &mnesspecifika ord &r det viktigt att de far mota dessa ord
manga ganger. Dessutom &r nog de flesta ldrare Gverens om vikten av att tillgodose

elevernas intressen och tidigare erfarenheter i undervisningen, vilket dven ar viktigt ur
ett andraspraksperspektiv. Detsamma géller betydelsen av att interagera med eleverna

! For mer om svenska barns tidiga ordforrddsutveckling, se Cox Eriksson (2014).
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for att frimja inldrningen. For att tydliggora betydelsen av ord och begrepp, anvinder
sig lararen av gester, kroppssprak, fysiska objekt, forklaringar och bilder med mera.
Niésta avsnitt behandlar ytterligare nigra sétt att fordjupa barns forstaelse av ord. I det
sammanhanget kan kunskap om hur ett ord anvénds i en mening bidra till 6kad
forstaelse, och dr ett exempel pa hur barn lér sig grammatik genom ord och ord genom
grammatik. Det dr ocksé betydelsefullt att lararen skapar ett tryggt och positivt
klassrumsklimat som ett stod for allt lirande.?

Att kunna ett ord

Som tidigare ndmnts &r ett barns ordforrad en stark prediktor, det vill sdga en
forutsdgande faktor, for skolframgéng. Darfor kan det vara av intresse att undersoka hur
stort barnets ordforrad dr. Men for att kunna méta ordférrad maste man definiera vad
ordkunskap kan innebéra. Att “kunna ett ord” innefattar i grova drag enligt Nation
(2013, s. 48) att kéinna till form, betydelse och anviandning. Mer exakt innebér det bland
annat att man kénner till ordets uttal, stavning, hur man bdjer det och anvéinder det i
olika sammanhang och kombinationer, samt ordets frekvens, det vill sdga huruvida ordet
ar vanligt forekommande eller ej (Nation, 2013). Dessutom behdver man kénna till
ordets begreppsmaissiga betydelse och dven kunna gora vissa associationer till andra ord
ndr man hor ordet. Naturligtvis anpassar lérarna i de l4gre arskurserna
ordkunskapskraven och arbetsmetoderna till elevernas mognadsnivd. Men om eleverna
endast far tillfdlle att recitera eller séga efter nya ord, for att snart direfter aterge dem,
bearbetar de orden pé ett mycket ytlig plan. Forskare brukar skilja mellan antalet ord
man kan (ordforradets bredd) och hur vdl man kénner till dessa ord (ordforradets djup).3
Man kan alltsa forsta ett ord till olika grad och pa olika sétt. Figur 1 nedan illustrerar tva
sdtt att forsta begreppet ordkunskap.

2 For en utforligare beskrivning av dessa sex ordinldrningsprinciper, se Cox Eriksson (2016).
3 For en forskningsoversikt om ordforradsbredd och -djup, se Schmitt (2014).
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Figur 1.

Tva sitt att se pa ordkunskap (enligt Meara & Wolter, 2004, s. 89).

Ordforradets djup och bredd Ordfarradets storlek och organisation

Bilden till vénster i figuren visar ordkunskap baserad p& hur mycket man vet om
enskilda ord. De langre staplarna representerar djupare kunskap om ord som tilldgnats
tidigare, medan de kortare staplarna forestéller begransad kunskap om ord man nyligen
mott eller helt enkelt inte vet sd mycket om. Bilden till hoger dédremot visar ord i
sammanlénkade nétverk, som béttre forestaller hur hjarnan lagrar ordassociationer. Dér
ses alltsé ordforradsdjup som storre lexikal organisation, jamfort med bredd. Exempelvis
kan man tinka pa hur ordforradet ser ut hos ndgon som vet mycket om hundar. Enligt
bilden till vanster skulle alla ord som har att géra med hundar ha lénga staplar, som ett
tecken pé djupkunskap. Enligt bilden till hoger kan man se hur dessa ord om hundar ar
lankade med varandra, da de ar associerade med varandra pa olika stt.

Hierarkiska associationer

Det finns olika sitt att kategorisera eller organisera ord i semantiska (betydelseméssiga)
nitverk. Ett sétt &r att bilda hierarkier med bade under-, 6ver- och sidoordning.
Formégan att gora hierarkiska associationer &r nadgot som &r kopplat till barnets
kognitiva utveckling (Nelson, 1977). Yngre barn, till exempel i forskolealdern, kan
tédnka pé ett ord som &r fonologiskt likt ett annat ord, och gora sé kallade
klangassociationer (som hund-rund), medan ett lite dldre barn kan borja gora tematiska
associationer utifran egna erfarenheter. Har kanske barnet tinker pa att en hund skdller
eller ar farlig (Salameh, 2012a). Detta dr exempel pa syntagmatiska associationer, en
sorts lexikal organisation utifran semantiska principer. Da tillhér orden som barnet
associerar till oftast andra ordklasser. Nar barnet &r dnnu lite dldre och far ett storre
ordforrad, ndgon géng mellan 6 och 10 ars alder, ofta i samband med skolstarten,
Overgar den lexikaliska organisationen till en mer hierarkisk modell med bade under-,
over- och sidoordning. Barnet kan da gora paradigmatiska associationer, sdésom hund-
labrador (underordning), hund-djur (6verordning) och hund-katt (sidoordning). Ord i
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paradigmatiska associationer tillhor ofta samma ordklass. Den hierarkiska
omorganisationen av ordférradet med manga paradigmatiska associationer brukar kallas
for det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet (Nelson, 1977). I skolarbetet ar
paradigmatiska relationer en viktig forutsittning for att kunna generalisera ordbetydelser
till olika kategorier och skapa semantiska nitverk som utgor lexikonet i hjérnan.

Ordforradsutveckling hos flersprakiga elever

Som framgar ovan i avsnittet om tidig ordférradsutveckling finns det manga faktorer
som kan paverka barns sprakutveckling. Hos flersprakiga barn spelar flera av dessa
faktorer en stor roll. En faktor dr aldern da barnet moter det nya spraket. Forst lér sig
barnet ett bas-sprak som gor att man kan kommunicera i vardagen pa det nya spraket.
Om ett barn redan kan ldsa och skriva pa sitt modersmal brukar det vara léttare att
utveckla ett skolrelaterat sprak och &mnesspecifika begrepp pa det nya spraket. Spraklig
input, eller exponering for de enskilda spréken, &r ocksa avgdrande for ordforradets
storlek och organisation. D4 det tar tid att utveckla ordforradet ar det viktigt att barnet
far manga mojligheter att interagera med vuxna och barn i manga sammanhang och pa
bada spraken.

Ett intressant forskningsomrade ar studier som méter ordkunskapens djup hos bade
forsta- och andraspraksinlérare. Flera studier frin Holland har undersokt sambandet
mellan ordforradets djup och bredd hos elever mellan 4 ar och 11 &r gamla. Till exempel
har Vermeer (2001) funnit att samma faktorer paverkar djup och bredd hos savil elever
med nederlédndska som modersmél som hos dem med annan spréklig bakgrund.
Exempelvis var sannolikheten att ett barn kéinde till ett ord starkt relaterad till mdngden
spréklig input. Schoonen och Verhallen (2008) understrok betydelsen av att stodja
utveckling av djup ordkunskap hos elever med annat modersmal dn majoritetsspraket, da
det syntagmatisk-paradigmatiska skiftet verkade intriffa senare hos dessa barn. Alltsé
behover larare vara uppmirksamma pé att detta verkligen sker hos eleverna. I Sverige
poéngterar Eva-Kristina Salameh vikten av att stodja begreppsutveckling hos
flersprékiga elever dven pa modersmalet. Anvindning av modersmalet ska uppmuntras
och i samband med lexikal beddmning ar det viktigt att bedoma ordforrad i bdda spraken
hos tvéasprékiga elever (Salameh, 2012b). Frekventa ord brukar finnas pé béda spréken,
men Ovriga ord kan vara fordelade 6ver spraken i frdga. Salameh menar ocksé att man
ska undvika test som normeras pa ensprakiga svensktalande elever, och att man ska
engagera modersmaélslarare i att bedoma ordforrad. For att bedoma lexikal organisation,
det vill séga forméga att organisera ordforradet, kan man anvénda sig av
associationstest, vilket i korthet gar ut pa att undersdka om eleven anvénder klang-,
paradigmatiska eller syntagmatiska responser. Salameh (2011, 2012c¢) har rapporterat att
arabisktalande elever som fatt tvasprakig undervisning anvénde sig av fler
paradigmatiska associationer pa svenska &n arabisktalande elever som endast
undervisades pa svenska. Dessutom resulterade tvasprakig undervisning i att eleverna

Att arbeta medvetet med ordférradet November 2017. Reviderad oktober 2020.
https://larportalen.skolverket.se 6 (11)



Skolverket

hade fatt en mer hierarkisk organisation av sitt arabiska ordforrad, med fler
paradigmatiska associationer. Dock betydde en mer hierarkisk organisation av
ordforrddet inte nddvéandigtvis att eleven hade ett stort ordforrad, vilket ocksé andra
studier visat. En slutsats som kan dras é&r att tvasprakig undervisning frdmjar elevers
sprakliga utveckling pa bada spraken.

Ordinlarning i klassrummet — ett viktigt uppdrag for lararen

I ett genomsnittligt svenskt klassrum samsas elever med olika spraklig och
socioekonomisk bakgrund, skiftande kunskaper om skoldmnen och vérlden, skilda
kognitiva formagor samt varierande inldrningspreferenser. Det &r lirarens viktiga
uppgift att se till att alla elever utvecklar ett stort ordforrad, vilket i sin tur lagger
grunden for 14s- och skrivutvecklingen. Att endast vistas i skolan eller lyssna nér en bok
lases hogt har mycket liten effekt pa ordforradet (Biemiller, 2006). Istéllet lar sig eleven
flera ord genom upprepad ldsning av bade skonlitteratur och faktabocker, med ménga
tillfallen for diskussioner om ord (Biemiller & Boote, 2006). Om en elev har ett mindre
utvecklat ordforrad behdver lararen utveckla metoder som paskyndar ordinldrningen.
Detta dr en forutsittning for att elever ska kunna utveckla den begreppsbas som krivs
for att forstd de texter som de moter i manga skoldmnen (Neuman, 2011). For att hjilpa
elever att na djupforstéelse av ord behover de delta i kognitivt engagerande
inldrningsaktiviteter som kraver mycket mer dn att endast repetera eller recitera ord
(Stahl & Fairbanks, 1986). Arbete med ord med yngre elever kan forslagsvis besta av
aktiviteter som inkluderar drama, lek och problemldsning som frimjar
kunskapsbildning.

Hur ska liraren ta sig an denna viktiga uppgift? For det forsta behover lararen ett
medvetet forhallningssitt till arbetet med ord. Detta kan med fordel utvecklas
tillsammans med kollegorna. Elever behover exponeras muntligt for ett mycket brett
utbud av ord under de forsta &ren i skolan (Biemiller, 2001). De behdver ocksa ges
mdjlighet att samtala med varandra om ord. Lararen kan ldgga upp en plan for vilka ord
eleverna ska arbeta med och tinka pa att successivt utdka svarighetsgraden pa orden.
Som med allt skolarbete kan enskilda elever behdva arbeta med olika innehall och pa
olika sétt. Elever behover kunna dmnesord samt kunna anvénda spréket for att
exempelvis jamfora, utforska och differentiera olika fenomen (Neuman, 2011). For att
gora detta behdver eleven kunna anvinda pronomen, motsatsord, jamforande ord,
prepostioner, frdgeord, ord for olika material med mera. Eleverna behover ocksa bli
medvetna om vad de kan om ett ord. Undervisningen behover darfor innehélla
aktiviteter som bygger upp elevernas ordmedvetenhet. De kan exempelvis fa gradera ord
allt eftersom de méter dem genom att sitta nya ord i kategorier (se matrisen nedan) (se
exempelvis Niilo Miki Institutet). Arbetet med ordmedvetenheten hor ihop med
aktiviter som frimjar djupforstéelsen, sdsom att arbeta med ordassociationer och
kategorisering.
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Kénner inte till ordet | Har sett/hort men vet | Tror att jag vet Vet betydelsen och
inte vad det betyder betydelsen kan anvénda ordet

Ytterligare ett sitt for lararen att stodja elevers forstéelse av ord och begrepp ér att
anvinda olika typer av animationer och bilder i undervisningen (Neuman, 2009). Har
man en interaktiv tavla, eller dator med projektor, kan man enkelt visa sma filmer eller
andra multimodala inslag. Vanliga bilder utgor ett betydande stod nér elevgruppen
arbetar med ord, exempelvis nér de skapar tankekartor eller kategoriserar. Dock ar det
angelédget att tolka bilder tillsammans da de kan forstas pé olika sitt. Dessutom ar det
viktigt att de fragor léraren stéller inte enbart frammanar bendmningar, utan ocksé
beskrivningar, ssmmanfattningar samt forklaringar och problemlésning (Massey, 2004).
Klassrumsinteraktion kan stimulera ordforradet nér lararen ger eleverna tid att svara och
uppmuntrar dem att utveckla egna tankar. Mohr och Mohr (2007) skriver om olika sétt
att bemota svar som elever ger i klassrummet. Hellre &n att ndja sig med ett korrekt svar
frén en elev kan ldraren stilla en motfraga, som till exempel: Ja, kan du utveckla detta?
eller Kan du berdtta varfor det dr viktigt? Likasé kan léraren be om ett fortydligande nér
eleven ger ett otydligt eller inkorrekt svar: Hjdlp mig forstd vad du menar. Berdtta en
gdng till. Sddana meningar kan med fordel ingé i stottande lararledda diskussioner som
s& smaningom ldmnar plats for 6ppna elevdiskussioner om ord och begrepp.

Sammanfattning

Ett gott ordforrad ldgger grunden till 1as- och skrivutveckling. Undervisning om ord och
begrepp ér en del i att skapa en jdmlik skola for alla. Det ar viktigt att l4rare har kunskap
om hur ordforradet utvecklas och kan stimuleras och vad det kan betyda att kunna ett
ord. For att klara den viktiga uppgiften att frimja ordfoérradsutvecklingen hos alla elever,
oavsett forutsittningar, kravs det ett medvetet arbete med ordforrad i alla &mnen.
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