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Lasforstaelse med flera sprak som resurs

Christina Hedman, Stockholms universitet

Vad menas egentligen med att flera sprék ar en resurs? Och hur kan sprak tillvaratas i
lasundervisningen under de forsta skolaren?

Andelen flersprakiga elever i grundskolan ér i dag cirka 27 procent (Skolverket, 2017).
Variationen inom gruppen ar dock stor, inte minst avseende i vilken utstrickning elever
behédrskar svenska och andra sprak. Den hér artikeln fokuserar pa hur flersprakiga
elevers tidiga utveckling av lasforstaelse — pa svenska liksom pé deras andra sprék — kan
frimjas i skolan. I det syftet och med utgangspunkt i svensk och internationell forskning
belyser artikeln sdrskilt varfor och pa vilket sitt 14rare kan betrakta och anvénda elevers
flersprékighet som en resurs.

Ett viktigt exempel &r en storre svensk studie av modersmalsundervisningens betydelse
for utveckling av lasning och skolrelaterat ordforrdd pa modersmaélet och pé
andraspraket (Ganuza & Hedman, 2017). Denna studie ger — i likhet med ménga andra
studier — stod for att det finns ett dmsesidigt beroendeforhallande mellan spraken hos
flersprakiga elever. Det innebar till exempel att utvecklade sprakliga kompetenser sdésom
lasflyt, ord- och begreppsforstielse i ett sprak har betydelse for utvecklingen av
sprakliga kompetenser i ett annat. [ artikeln diskuteras vad saddana resultat kan innebéra
for undervisningen i grundskolans tidiga ér, &ven f6r modersmélsundervisningen.

Lasforstaelsens komponenter

For att kunna diskutera undervisning och utveckling av flersprakiga elevers lasforstaelse
ges hér inledningsvis en dversiktlig genomlysning av vad ett sddant begrepp kan
omfatta. Ibland kallas lasforstaelse for en “komplex konstrukt” eftersom mojligheten for
en individ att konstruera forstaelse av lést text, som kan vara olika djup och bred,
omfattar och forutsitter flera fardigheter och kompetenser (Harding, Alderson &
Brunfaut, 2015).

Lasforstaelsens komponenter omfattar exempelvis bade avkodningsprocessen, det som
brukar kallas basal sprdklig processning, dir skrift omtolkas till sprikljud,
meningsbirande delar och/eller satskonstruktioner, och forstdelseprocessningen for
vilken vi anvinder vért ord- och begreppsforrad liksom var omvarldskunskap.
Forstaelseprocessningen gor till exempel att vi kan “’14sa mellan raderna” och dra
slutsatser (jamfor Bowyer-Crane & Snowling, 2005). Lasforstaelse hidnger siledes
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intimt samman med generell sprakutveckling, inte minst utveckling av ordforradet
(Biemiller, 1993).

Lasforstaelsens komponenter dr dirmed sammansatt av bade basal spraklig processning
och forstaelseprocessning. I de tidiga skolaren gagnar den gradvisa utvecklingen av
lasflyt utvecklingen av ldsforstielse eftersom en automatiserad avkodning innebér att
mer tid och kraft kan ldggas pa lasforstaelsearbete. Men det omvénda géller ocksa. Det
kan vara svért att uttala och stava ord och ordsammanséttningar som man aldrig tidigare
har sett och hort, och som man inte forstéar.

Utveckling av skollitteracitet

Det som utmérker manga flersprékiga elever som ska lira pd svenska som ett nytt sprak,
ett andrasprdk (en vanligt term dven om det exempelvis kan rora sig om ett tredje- eller
fjdrdesprak) ar att de star infor en dubbel uppgift: De ska béde ldra svenska och lédra
genom svenska. Det dr en tidskridvande process som tar manga ar i ansprak.

Att ldra ett informellt register for vardagskommunikation behdver inte vara lika
tidskrdavande (1-2 ar), men forutsatter interaktion och samspel pa det aktuella spréaket.
Det som ér sérskilt tidskrédvande &r att lara och lira genom skolans sprakbruk (4-8 ar),
det vi kallar skollitteracitet eller skolsprdk, som till stora delar bygger pa ett annat
spréakligt register dn det vardagliga. Det kan vara sérskilt viktigt att tinka pa nir allt fler
nyanlénda elever direktintegreras i ordinarie undervisning. Att siga att en elev lar
spraket snabbt” kan forstés vara helt riktigt, sarskilt avseende uttal och vardagssprék,
men det innebar inte att vi kan krdva det orimliga. Vi behdver forsta att detta med att ta
till sig &mnesstoff pa ett nytt sprak dr en modosam och tidskrédvande process som kréaver
pedagogisk stottning. Aven elever som gétt i framgéngsrika tvasprakiga
utbildningsprogram i USA (se studier med Thomas & Collier, 1997, langre fram i
texten) behdvde minst fyra ar for att nd samma nivaer géllande skolresultat i skolans alla
dmnen som de infodda engelsktalande eleverna.

Lasutveckling hos flersprakiga elever

Elever som ska ldra sig ldsa pa ett nytt sprak star saledes infor andra utmaningar &n de
som l&r sig ldsa pa sitt modersmal eller pa det sprék de beharskar bast. Medan en elev i
arskurs 1 med svenska som modersmal till stora delar redan behérskar sprakets
ljudsystem, grammatik och har ett ordférrad om cirka 6000-10 000 ord (Viberg, 1993),
héller en elev med svenska som andrasprak pa att ldra dessa sprékliga aspekter. Sérskilt
ordforradet ar viktigt for lasforstaelsen (Biemiller, 2003). En elev med svenska som
modersmal utvecklar dessutom cirka 3000 nya ord per &r. Fér &mnesforstaelse krévs
dessutom bade bredd och djup i ordforradet. Ordforradets bredd ér enkelt uttryckt hur
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manga ord vi kan och ordforradets djup dr den kunskap vi har om varje ord (Schoonen
& Verhallen, 2008).

Detta ger en bild av den utmaning det innebér att bade lira sig ldsa och behova lira
genom ett andrasprék. Till det kan dven tillkomma mdtet med ett nytt skriftsprak som
har en annan uppbyggnad &n det skriftsprak som eleven kénner till sedan tidigare.

Spraklig interdependens — vad ar det?

Tvasprakighetsforskaren Jim Cummins (1979) diskuterade tidigt pa vilket sétt
kompetenser i ett sprak forhéller sig till motsvarande eller andra kompetenser i andra
sprak. Det 6msesidiga beroendeforhéllande som har kunnat pavisas i flera efterfoljande
studier kallas spréklig interdependens. Ett saidant msesidigt beroendeforhéllande
innebdr att utvecklingen av sprakliga formagor i ett sprak gynnar utvecklingen av
sprakliga formagor i ett annat. Kan man avkoda pa ett sprak gor det alltsa att man har
lattare att avkoda ocksa pa ett annat sprak, sarskilt om spraken delar samma typ av
skriftsprék som till exempel somaliska och svenska (som bada bygger pé det latinska
alfabetet). Att kunna avkoda underldttar ocks& om det skriftsprék man ér bekant med
sedan tidigare dr uppbyggt pa ett annat sitt 4n det nya, men kan kréva att man far
anpassa sina redan inldrda lasstrategier exempelvis avseende lasriktning.

Det ér dock inte alltid helt 14tt att bena ut pé vilket sétt sprakliga kunskaper i olika sprak
forhaller sig till varandra, till exempel 14sforstaelsens olika komponenter sdsom lasflyt,
ordforstéelse och omvirldskunskap (Proctor et al., 2006). Men som exempel har man
kunnat pavisa ett tydligt samband mellan utvecklingen av ordférradet pa forstaspraket
(modersmalet) och 1asforstaelse pa andraspraket (Proctor et al., 2006).

Det finns flera internationella studier som ger stdd for spréklig interdependens. En kidnd
storskalig saddan visade att tvasprakig utbildning genererade béttre skolresultat for elever
som genomforde hela sin skolgéng pa bade spanska och engelska (Thomas & Collier,
1997). I genomsnitt behirskade dessa elever ocksé spanska och engelska béttre 4n
ensprakigt spansk- respektive engelsktalande elever.

For ménga flersprakiga elever som inte har tillgang till den hér typen av tvasprakig
undervisning dr det dock vanligt att det stannar vid att eleven anvinder modersmalet
mestadels 1 hemmet och i vardagliga situationer och inte utvecklar ett skolrelaterat
sprakbruk — skollitteracitet — pa sitt modersmal (jamfor Garcia, 2009). For att utveckla
en god forstéelse for den textvirld som skolan och dess olika &mnen representerar, ar
undervisning centralt.

I Sverige finns dock mojligheten till undervisning i &mnet modersmal. Den ritten giller
elever med en vardnadshavare som talar annat modersmal dn svenska, forutsatt att
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eleven sjilv har grundldggande kunskaper i spraket och anvéinder det for daglig
kommunikation i hemmet. (For de nationella minoritetsspraken, finska, samiska,
meénkieli, romani chib och jiddish, erbjuds modersmalsundervisning dven som
nyborjarsprak).

I det som f6ljer ska vi nérstudera ett svenskt forskningsprojekt om modersmals-
undervisningens betydelse for utveckling av ldsforstaelse pa modersmalet och i
andraspraket hos elever i skolans tidigare &r. Det blir en utgdngspunkt for att diskutera
undervisning och utveckling av lasforstéelse hos flersprékiga elever.

Exempelstudie: Lasforstaelse hos flersprakiga elever

Det aktuella forskningsprojektet rapporteras hir som en exempelstudie d&ven om det ror
sig om flera delstudier. [ en delstudie framkom att modersmélsundervisningen i
somaliska och bosniska/kroatiska/serbiska i mycket hog utstrackning baserades pa
lasning (Ganuza & Hedman, 2015). Modersmalsundervisningen i de tidigare skolaren
omfattade dels hogldsning och skrivande av ord och meningar med fokus pé uttal, dels
arbete med forstaelse av ldsta ord och texter. Ett sétt for modersmalsldrarna att komma
ifran problemet med att undervisningstiden var sa begransad i &mnet modersmal, ofta
endast 40 minuter per vecka, var att tematisera lektionerna och att ge laxor. Eleverna
uppgav sjilva att det de laste pa somaliska pa fritiden till stor del var laxor fran
modersmalsléraren.

I den storre huvudstudien (Ganuza & Hedman, 2017, se 4ven Ganuza & Hedman, under
utgivning, 2018) undersdktes modersmalsundervisningens betydelse for somalisk-
svensktalande elevers lasutveckling i arskurs 1-6. I studien ingick totalt 120 somalisk-
svensktalande elever. Av dessa hade 96 elever deltagit i modersmalsundervisning i
somaliska i mer &n ett ar. Majoriteten var fodda i Sverige eller kom till Sverige fore fem
ars élder.

I denna studie fick eleverna gora olika sprakliga uppgifter som prévade deras ordférrad
(ordforradets bredd och djup) och lasning (avkodning och lasforstielse) pa somaliska
och pa svenska. Eleverna gjorde lasuppgifterna fran och med arskurs 2, bland annat en
lasforstaelseuppgift p& somaliska och pé svenska som gick ut pa att svara pa fragor kring
lasta meningar. Meningarna i uppgiften 6kade gradvis i antal och svérighetsgrad.

Ett syfte var att jamfora resultaten mellan den grupp elever som deltog i modermals-
undervisning (sedan minst ett ar tillbaka) och den grupp elever som inte deltog i
modersmalsundervisning (och tidigare endast deltagit en mycket kort period, mindre &n
ett ar).

Forutom att resultaten visade att de elever som deltog i modersmélsundervisning
presterade langt battre pa somaliska dn de som inte deltog i modersmalsundervisning,
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visade de dven att antalet &r i modersmalsundervisning hade storst betydelse for hur
eleverna klarade lasforstaelseuppgiften pa somaliska. Antal ar i
modersmalsundervisning var alltsa viktigare for elevernas lasforstaelse pa somaliska dn
deras é&lder, ankomstalder till Sverige och sprakanvéndning i hemmet (ett statistiskt
sakerstillt samband). Elever som inte hade deltagit i modersmalsundervisning hade i
flera fall dessutom svért att genomfora lasuppgifterna pa somaliska.

Ett intressant resultat var ocksé att de elever som hade hdga resultat pa 1asforstaelse pa
somaliska dven hade hoga resultat pé ldsforstielse pa svenska. Faktum é&r att elevers
hoga resultat pa lasforstaelse i somaliska innebar hoga resultat pa alla sprakliga
uppgifter som eleverna fick gora pa svenska, det vill sdga dven avseende avkodning och
ordforstéelse.

Viktigt att podngtera dr att de elever som avstod fran att delta i modersméalsundervisning
gjorde det for att det inte var praktiskt mojligt, till exempel for att undervisningen hade
flyttat till en alltfor avldgset beldgen skola, och inte for att det saknades studiemotivation
hos eleverna eller deras forédldrar (se dven Ganuza & Hedman, 2018).

Modersmalsundervisning gynnar bada spraken

Sammantaget indikerar de har resultaten att elevernas tva sprak stodjer varandra vid
utvecklingen bade av ldsning (se till exempel Geva & Genesee, 2006) och av ordforrad
(Ordotiez et al., 2002; Sheng, McGregor & Marian, 2006). Det géller i det hér fallet for
de elever som deltog i modersmalsundervisning. De fick ddrmed stdd i sin litteracitets-
utveckling pé bada spraken. Resultatet ger ocksa stod for interdependenshypotesen, att
formégor i ett sprak antas gynna sprakliga férmagor i ett annat.

Sarskilt intressant med studien av Ganuza och Hedman (2017) &r att den hér typen av
Omsesidiga beroendeforhallanden mellan spréken framkommer trots modersmals-
undervisningens begrinsade lektionstid och marginaliserade roll i svensk skola. Aven
foljande delstudie som diskuterar lasforstaelse pa modersmaélet och andraspréket i
relation till skolprestationer ger stod for interdependenshypotesen.

Relationen mellan lasforstaelse pa modersmalet och betyg i andra amnen

I en uppfoljande delstudie undersoktes lasforstaelseresultaten pa somaliska och svenska
hos 36 av de 120 eleverna frén arskurs 4 och 5 och deras betyg i modersmal, svenska
som andrasprak, matematik samt deras genomsnittliga meritvarde ett-tva ar senare, bade
i arskurs 6 och 7 (Ganuza & Hedman, under utgivning, 2018). Alla eleverna i delstudien
hade deltagit i undervisningen i modersmaél i flera ar. Att just ldsforstaelseresultaten
jdmfordes med betyg ett-tva ar senare berodde pé det tidigare pavisade statistiskt
sdkerhetsstillda positiva sambandet med antalet &r i modersmalsundervisning (Ganuza
& Hedman, 2017).
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Den uppfdljande delstudien visade ett positivt samband mellan 1dsforstielseresultaten pa
somaliska och alla skolbetygen i studien, dven avseende det genomsnittliga meritvérdet.
Sambanden var statistiskt sdkerhetsstéllda och starkast var sambanden mellan elevernas
lasforstaelseresultat pa somaliska och deras betyg i svenska som andrasprék och
matematik. Flera forskare har betonat matematikdmnets sprakliga dimensioner och
sprakbeharskningens betydelse for att nd godkénda betyg i &mnet matematik (se till
exempel Norén, 2010), varfor det pavisade sambandet med matematik inte ar
forvanande.

De hir resultaten ligger i linje med resultat fran en svensk-dansk studie av modersmals-
undervisningens roll for elevers skolprestationer (Mehlbye et al., 2011). I den svenska
delen i Mehlbye med fleras studie pavisades ett positivt samband mellan deltagande 1
modersmalsundervisning och elevernas betyg pa de nationella proven i svenska/svenska
som andrasprék och i matematik. Den danska delen av studien visade ett positivt
samband mellan deltagande i modersmalsundervisning och ldsforstaelse i danska och
matematik, utifran PISA-testet.

Delstudien av Ganuza och Hedman (under utgivning, 2018) bidrar &ven med vad det &r i
modersmaélsundervisningen som kan vara sérskilt gynnsamt sdsom arbete med
lasforstaelse. Modersmalsldrarnas undervisning kretsade, som ndmnts, mycket kring
lasning och antal ar i modersmalsundervisning visade sig ocksé vara viktigast for
elevernas lasforstaelse pa somaliska.

Delstudiens resultat indikerar vidare att elevernas 1asforstaelse pd modersmalet mojligen
béttre, eller lika bra, forutséger de undersokta betygen ett-tva ar senare dn elevernas
lasforstaelse pd svenska. Sambanden var nédmligen inte lika starka mellan studiens
lasforstaelseresultat pa svenska och betygen i svenska som andrasprak och matematik.
Lasforstaelseresultaten pé svenska hade inte heller ett statistiskt sdkerstallt positivt
samband med det 6vergripande betygsgenomsnittet, vilket lasforstaelseresultaten pa
somaliska hade. Sammantaget visar det att lasutveckling pd modersmalet &r relevant for
utveckling i och larande pé svenska (se dven Ganuza & Hedman, 2018).

De flersprakiga eleverna dgnade sig dven at lasande och skrivande pa fler sprak dn
svenska och somaliska. Flertalet av eleverna i undersokningen trdnade exempelvis
regelbundet pé att ldsa och skriva arabiska bokstdver och ord i koranskolundervisning
(Hedman & Ganuza under utarbetning). Utifran resultaten i Ganuza och Hedmans
studier, och andra studier, kan vi utgé ifran att elevernas laspraktiker pa olika sprak
stoder varandra och fungerar som resurser for deras larande.

Modersmalsundervisningens vérde i sin egen ratt

Det ar samtidigt viktigt att pdpeka att modersmalsundervisning har ett virde i sin egen
ratt, oaktat om det har betydelse for sprékliga formagor pa svenska eller inte (se Ganuza
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& Hedman, 2018). Virdet att bevara och utveckla ett modersmél har betydelse for sévil
de individer som berdrs som for samhéllet i stort. Att barn tidigt ges mojlighet att
utveckla sitt/sina modersmal kan mojliggora och underlétta kommunikation med slakt
och vénner, men &ven pa sikt ge mer instrumentella fordelar pé en utbildnings- och
arbetsmarknad dar sprakkunskaper efterfragas.

Samarbete 6ver amnesgranser
Flera forskare har talat om vikten av samarbete runt flersprakiga elevers utveckling av

skollitteracitet. Har finns anledning att lyfta samarbete med modersmaélslérare.
Forskarna sdg under projektets gang exempel pa samarbeten om vissa teman mellan
modersmalslédrare och 6vriga larare (Ganuza & Hedman, 2015, se dven 2018). Det
kunde rora sig om att modersmélsléraren tog upp de ord och teman som forekom 1 ett
annat dmne, till exempel om vattnets kretslopp. Det kunde ockséa handla om att Gva
grammatiska moment pa bada spraken for att 1araren i svenska respektive modersmaél
sag behov av samma sak. Undervisning av motsatsord fanns exempelvis med bade i
dmnet modersmal och i den Ovriga undervisningen pé svenska, vilket &r ett
parallellarbete som dr gynnsamt for elevernas utveckling av ett djup i ordforstielsen pa
savil modersmalet som pa svenska.

Modersmaélsldrarna 6nskade att de hade mer tid att pa ett mer systematiskt sétt dgna sig
at samplanering med lérare i andra &mnen. De 6nskade dven att de hade mer tid till
undervisning av lasstrategier (Ganuza & Hedman, 2015, 2018), det vill séga att forse
elever med frégor att stdlla kring textens innehall (14s om undervisning av ladsstrategier i
Westlund 2011). Hér finns en uppenbar utvecklingspotential i skolan. I det som f6ljer
tittar vi narmare pé vad en effektiv pedagogisk stottning mer kan innebéra.

Hoég grad av stottning — hég grad av utmaning

Centralt for undervisning generellt &r att skapa en ldrandemiljo dér elever far den
pedagogiska utmaning och den pedagogiska stdttning de behdver. Thomas och Collier
(1997) formulerade tidigt vad som kan vara viktiga komponenter for larande pa tva
sprék, dar stottning pa modersmalet utgjorde en visentlig komponent och en socialt
stodjande milj6 var en annan. Nilsson och Axelsson (2013) utgick fran dessa
komponenter och dven fran Gibbons (2009) syn pa spréklig-interaktiv stottning i
klassrummet nér de studerade nyanlénda elevers undervisning i ordinarie undervisning
och i forberedelseklass 1 Sverige (utifran Lev Vygotskijs syn pa interaktion som
fundamental f6r larande). De anvénde sig dven av den pedagogiska modell som Jim
Cummins en géng utvecklade (i Marianis tappning, Mariani, 1997) i vilken undervisning
kategoriseras i olika grader av stottning och kognitiva utmaningar. Att undervisa utifran
en tillrackligt utmanande niva och med tillracklig grad av stéttning visade sig vara svart
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att uppna bade 1 ordinarie undervisning och i forberedelseklass. I ordinarie undervisning
tenderade stottning pd modersmalet vara 1ag, liksom den sociala stétningen, medan
forberedelseklasser tenderade att inte erbjuda tillrickligt hoga utmaningar.

De fyra situationer som kan uppsta ar enligt Marianis (1997) modell: (1) hog grad av
stottning och hog grad av kognitiv utmaning som genererar ett engagerat lirande i en
utvecklingszon, (2) hog grad av stottning och 14g grad av kognitiv utmaning som skapar
en komfortzon for eleverna, medan (3) lag grad av stottning och 14g grad av kognitiv
utmaning skapar 1dga forvantningar och tristess, och (4) hog kognitiv utmaning och lag
grad av stottning skapar frustration och oro, ndgot som bor undvikas.

Utmaningen ska sjélvfallet inte vara for hog i forhéllande till stottningen. En elev bor
heller inte vistas i en standig “komfortzon” i vilken ny kunskap inte bearbetas. Det leder
litt till bristande engagemang. An virre ir det med aktiviteter som innebér 14g kognitiv
utmaning och l&g grad av stottning, som att ldmnas ensam med att skriva siffror eller
bokstéver under en lektion.

Tanken ér att stottningen kan minskas i takt med att en elev utvecklas, ddremot inte de
kognitiva utmaningarna.

Figur 1.

Modell av stéttning och utmaning (efter Mariani, 1997, Nilsson & Axelsson, 2013).

Hog kognitiv utmaning

Utvecklingszon Frustrationszon
Engagerat larande For héga krav

Komfortzon Uttrakningszon
For latt For laga forvantningar

Hog stottning
Lag stottning

Lag kognitiv utmaning

Lasforstaelse med flera sprak som resurs November 2017.
https://larportalen.skolverket.se 8 (14)



Skolverket

Vad vi kan utldsa fran denna modell &r att vi inte lattvindigt ska tumma pé kognitiva
utmaningar i undervisningen, utan istéllet anpassa stottningen. Om man till exempel i
NO arbetar med att forsta innebdrden av enkla néringskedjor och samband i naturen, bor
de texter och det sprékbruk som omgéirdar &mnesomréadet inte forenklas och reduceras.
Istdllet behdver texterna ”packas upp” i meningsskapande aktiviteter och interaktion.

En hog grad av stottning kan for nyanlénda elever innebéra att stoffet bearbetas pa
modersmaélet. Nyanlénda elever kan fa studiehandledning, det vill sidga stéttning, i den
ordinarie undervisningen pé sitt modersmaél eller annat starkare sprak (Nilsson &
Axelsson, 2013). Om inte studiehandledning pa modersmaélet finns till hands kan elever
dnda beredas mojlighet att anvinda sitt modersmal eller ett annat starkare sprak i
samspel med kamrater eller med hjilp av digitala pedagogiska program.

En hog grad av stottning kan ocksa innebira att man utgér ifrdn narmiljon och elevens
alla sinnen. Viktigt att komma ihag ar att ménskligt meningsskapande i grunden &r
multimodalt, eftersom vi dven anvander gester och mimik nér vi talar for att
kommunicera. En hog grad av stottning kréaver ocksa en medvetenhet om vad det ar i
skolans och ldrarens sprékbruk som kan vara en utmaning pa ett nytt sprak.

I skolans tidiga ar pratar vi exempelvis ofta om substantiv, som personer, saker och
fenomen. Men for meningsskapande ar verben, det som anger vad som gors och
processas, minst lika viktiga for &mnes- och lésforstaelse. Verb kan vara mangtydiga,
det giller till exempel det vi kallar partikelverb. Konstruktioner som Adlla av, hdlla pa
och hdlla i ser lika ut men har olika innebdrder. For forstdelsen kan man ocksa behdva
kénna till uttalet; ¢a pd och ta pad far exempelvis olika betydelser om man betonar det
forsta eller det sista ordet. Det &r saledes inte bara &mnesspecifika ord, sdsom kretslopp,
som kan behova klargdras i undervisningen.

I f6ljande avsnitt tittar vi ndrmare pa hur pedagogisk stottning av skolans litteracitet kan
se ut som gar utover arbete med flersprakiga elevers forstaelse av enstaka ord. Avsnittet
avslutas med hur ett sddant arbete kan underléttas av tematiskt sammanhdngande
litteracitetstillfiillen, dér sirskild tonvikt laggs pa meningsskapande i muntlig interaktion
och i anvéndningen av alla sprék och sinnen.

Undervisning av skollitteracitet

Litteracitet ar ett vidare begrepp én l4s- och skrivkunnighet och innefattar bekantskap
med olika aktiviteter relaterade till skrift. I en undervisning som utvecklar skollitteracitet
ligger fokus inte enbart pé enstaka ord och inte heller enbart pé skrift. I en sédan
undervisning &r den gemensamma forstaelse som byggs upp i muntlig interaktion mellan
larare-elever och elever-elever, bade fore, under och efter sjilva ldsningen en lika
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sjalvklar del som sjdlva lasningen. I det arbetet ingar gemensamma samtal om text (se
till exempel Rose & Martin, 2012).

Att i textsamtal forsoka klargora texters innehall 4r ndgot som bade ldrare och elever kan
behova tridna pa. Héri ligger en forstdelse for hur olika frdgor pa texten stéller olika krav
pa lasaren. Vilken fréga gor att eleven létt hittar svaret i texten och vilken fraga har ett
svar som inte star direkt uttryckt i texten? Nér behover eleven ldgga samman
information fran flera héll i texten? Vilka fragor relaterar till elevens egna erfarenheter
eller till andra liknande texter som eleven har last?

I Hedman och Magnussons (2017) studie gjordes tva olika textsamtal med spansk-
svensktalande elever, ett p& spanska och ett pa svenska. En sddan uppdelning mellan
spraken dr inte nddvindig om man utgér ifran en mer flexibel spraksyn dér sprék inte
ses som separata enheter som kan avgrénsas i tid och rum (det som brukar kallas
translanguaging eller transsprakande). Istdllet kan ldraren forsoka bereda flersprakiga
elever utrymme att anvénda alla sina sprékliga resurser i en given situation. Elever med
samma modersmal har exempelvis mojlighet att ha textsamtal, parvis eller i mindre
grupp, dir de kan anvinda sin sprékliga repertoar pa ett mer dynamiskt sitt for att uppna
forstaelse av ldst text. Sddana textsamtal kan sjélvfallet &ven goras med elever med olika
modersmal. I sddana samtal finns inga begrinsningar avseende vilka sprak eller
varieteter av sprak som kan anvindas.

Tematiskt sammanhéngande litteracitetstillfdllen

Arbete med ldsning och skrivande med hog grad av stottning inbegriper dven
multimodal stottning, till exempel anviandning av filmer och bilder eller ett gemensamt
utforskande dér elevens alla sinnen involveras. Att arbeta tematiskt inom eller 6ver
dmnesgranserna innebdr att elevers forstaelse av amnesstoff och &mnessprak fordjupas.
Ett temaarbete om ménskliga rattigheter kan exempelvis omfatta sdvil &mnena
svenska/svenska som andrasprék, modersmal, samhéllskunskap, religion och bild.

Ett sddant arbete kan formeras runt sa kallade litteracitetstillfillen (jamfor Holmberg &
Wirdenés, 2010, och den engelska termen “literacy event”, Street 1995). Sadana
tillfallen inbegriper sévil textsamtal som ldsande och skrivande. Till den kedjan av
muntlig interaktion-lasande-skrivande tillkommer dven multimodalt meningsskapande.
Ju mer dessa litteracitetstillfillen hinger samman tematiskt desto fler tillfdllen finns for
byggande av forstaelse. Tematiskt sammanhdngande litteracitetstillfillen baddar saledes
for forstaelse av ett omrade/tema och for forstaelse av ldst text pa samma tema.
Lampligt &r att ett sddant meningsskapande resulterar i en skriven text som kan forfattas
individuellt eller i grupp. En sddan text kan skrivas dven pd modersmalet, vilket dr nagot
som modersmaélslédrare, vardnadshavare eller nagon annan kan hjilpa eleven med, om
nédvindigt (Cummins & Early, 2011; Bergh Nestlog, 2017).
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I likhet med laroplanen papekar Holmberg och Wirdends (2010) betydelsen av att arbeta
med och medvetandegora den sprékliga karaktéren i och funktionen av olika texttyper
for att lasforstaelsen ska omfatta en allt mer breddad och varierad textrepertoar
(Schleppegrell, 2004). Ett exempel pé en vanlig texttyp i yngre aldrar ar aterberdttande
text. En sddan aterberittar ett handelseforlopp i tidsordning. I inledningen visas ofta vad,
var, ndr och vem. Dérefter aterberittas i tidsordning; vad hiande forst, sen och hur det
avslutas.

Underlatta utveckling av lasforstaelse hos flersprakiga

Hur kan undervisningen anpassas for att gynna utvecklingen av flersprakiga elevers
lasning? Nedanstaende punkter ger nagra forslag formulerade med underlag i artikelns
innehall.

*  Flersprékiga elever behdver kognitiv utmaning och relevant stdttning. Stdttningen
kan exempelvis ges i form av bildstdd, textsamtal och i gemensamt utforskande dér
elevens alla sinnen involveras.

*  Modersmalsundervisning dr gynnsam bade for lasforstaelseutveckling och for andra
dmnen. Darfor dr samarbete med modersmalslérare ett viktigt utvecklingsomrade
for skolan.

+  Aven lite modersmalsundervisning har betydelse. Dérfor bor skolan i kontakt med
vardnadshavare alltid lyfta vikten av att fortsitta med modersmaél, dven da de
organisatoriska forutsittningarna inte ir de bésta.

*  Textsamtal pa flera sprak har en stottande funktion. Utifrdn en mer flexibel
spraksyn (&ven kallad translanguaging eller transsprakande) behover inte sddana
samtal goéras separat pa de olika spraken. Istéllet kan flersprékiga elever beredas
utrymme att anvéinda alla sina sprékliga resurser. Det géller savél i muntlig
interaktion som i ldsande och skrivande.
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