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Sprak-, las- och skrivutveckling — grundskola F-3
Modul: Tidig skrivundervisning
Del 7: Att skriva med och utan digitala verktyg

Att skriva med och utan digitalaverktyg

Marie Nordmark, Hogskolan Dalarna

Vileveriett digitaliserat samhalle dar anvéndning av digitala verktyg, internet och
sociala medier tas for givet, sddven i skolan. Vad innebér da skrivningarna i laroplanen
om digital kompetens for skolans tidiga skrivundervisning? Avsikten med artikeln &r att
skapa forstaelse for skrivande med och utan digitala verktyg i skrivundervisningen. |
artikeln diskuteras vad som kan utveckla elevernas skapande av texter med och utan
digitala verktyg samt lararens viktiga roll i det didaktiska arbetet.

Att forsta det komplexa skrivandet i skolan

Sedan datorernas inférande i skolan har det funnits intresse av att undersoka hur de kan
bidra till studieresultat och 6kad effektivitet pa larprocesser, men énsa lange kan
forskningen inte ge nagra enkla och tydliga svar. Det dr dessutom mycket komplext att
undersoka skdrmanvéndningens effekter i skrivundervisningen. Klassrumsmiljoer ar
komplexa. Manga faktorer inverkar paelevers skrivande. Nagraexempel ar:
undervisning, laromedel, amnesinnehall, larare, andra elever, larmiljo, tillgang till
fungerande teknik, motivation, kunskaper, kompetenser, samspel och organisation. Pa
uppdrag av det norska skolforskningsinstitutet har Morgan m.fl. (2016) genomfort en
forskningsgenomgang av 1 900 studier rérande effekter av IKT, informations- och
kommunikationsteknologi, i undervisningen. De drar slutsatsen att digitaliseringen har
sma men positiva effekter pa larandet. Det ar emellertid inte tekniken i sig som bidrar
till detta. Effekterna 6kar nar larama planerar for digitalaredskap som endel i
undervisningsmiljon med tydliga mal och undervisningsmaterial. | Sverige har
Vetenskapsradet gett i uppdrag till Taube m.fl. (2015) att skapa en kunskapséversikt om
las- och skrivundervisning for yngre elever. Den bygger pa 70 metaanalyser och
systematiska Oversikter som tillsammans inkluderar drygt 4 000 studier. Forskningen
visar pa sma men positiva effekter av att anvanda datorer i las- och skrivundervisningen.
Effekterna verkar vara storre fér skrivundervisning &n for lasundervisning.
Skrivundervisning dar eleverna far lara sig att planera, revidera och redigera sina texter
har storst effekt. Taube m.fl. (2015) betonar att lararens kompetens samspelar starkt med
las- och skrivundervisningen och datoranvédndningen, men att det behévs mer preciserad
forskning pa omradet da bland annat undervisning skiljer sig at i olika lander.
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Det ar inte tekniken i sig som bidrar till positiva effekter i skrivundervisningen. Som
larare behover vi darfor uppmarksamma didaktiken i skrivundervisningen. Att arbeta
med skrivundervisning och digitalisering i skolan ar darmed inte ett teknikprojekt utan
ett forandringsprojekt. Det ar inte den enskilda lararen som ensam ska finna alla svar pa
fragor som uppstar omdigitaliseringen i skola, undervisning och larares arbete. Det
behovs tydligt samarbete mellan kollegor, lararlag, arbetslag, specialpedagoger,
skolbibliotekarier, skolledning och forskare for att méta de majligheter och utmaningar
som uppkommer.

Vad raknas som text?

Skrivande ar nara lankat till text, textskapande och texthantering. Vad raknas da som
text? Ja, det beror nog pa vem som fragar och i vilket sammanhang som fragan stalls. |
en vardaglig betydelse svarar formodligen de flesta nagot i stil med att text ar ord som ar
skrivna pa skarmeller papper. I forskningen har man breddat fragan och forstaelsen av
text till ett vidgat textbegrepp. Det innebar att text kan besta av olika resurser,
modaliteter, sasom bilder, talat sprak, gester och symboler. Texter som ar komponerade
och sammansatta med fleramodaliteter kallas for multimodala texter. Komponerandet
av multimodal text bestar inte baraav exempelvis en bild i en text utan d&ven av den
grafiska utformningen sasom av rubriker, anvandning av olika farger och olika typsnitt.
Beroende pa sammanhanget har modaliteter olika mojligheter och begransningar,
affordance (Danielsson & Selander, 2014). En bild kan darfor bidratill storre
innehallsméassig forstaelse om den till exempel samverkar med texten, men kan aven
forsvara forstaelsen om innehall och formgivning inte samverkar. Aven trafikmérken,
kartor, tidslinjer, enkla néringskedjor, visualiseringar av vattnets olika former kan ses
som bilder men dessa stéller hogre krav pa tolkning i relation till sarskilda
amneskunskaper och sprakbruk.
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Ett tydligt exempel pd modaliteter och deras olika affordancervisar Charlotte Engblom (2011)
utifran serien Baby Blues. Engblom beskriver en situation daren foralderoch ett yngre barn dvar
hoglasning i en text med bilder. Barnet ar dnnu inte sd erfaret i skrift och anvandersig darfor mer
av bild antext for att skapa forstaelse. Barnet ser ett djur pa en bild och tolkar att det forestéller
en bjorn. Foraldern korrigerar barnetoch sager hund, eftersom fordldern tarstod av texten.
Foraldern bekraftardock barnetstolkning av bilden som ratt, varpa barnet staller den intressanta
frdgan om det ar ordet eller bilden som ar rattstavat?

BABY BLUES

i
“DEN STORA_ < MEN BILDEN SA vAD AR
UH_BUBRNEN ﬁ%gfaég?w}?'fgm LIKNAR EN RATTSTAVAT?
SA, JAG AR STAVAS H-U-N-D | BUORN ! ORDET ELLER

HUNGRIG ! BILDEN?

2
@1093, BAY S0y PAADMANME DT BY FMe AN VW ONATE 14

(Engblom 2011,s. 36) Publicerad med tillstdnd av Bulls Press.

Fragan som barnet staller ar relevant utifran ett didaktiskt perspektiv. Hur svarar vi som
larare pa den? Ger vi text eller bild tolkningsforetrade? Hanterar vi avkodningsfragan
som ett rent bemastrande av att lara sig att lasa, eller utifran en mer funktionell
forstaelse av grundlaggande fardigheter dér elever ocksa laser for att lara?
Seriesekvensen illustrerar hur man kan samtala, lyssna, stalla fragor och framféraegna
tankar, bearbeta text dar ord och bild samspelar, vardera information fran olika kéllor
samt kunskaper om sprakliga normer i skolan.

Svaren som vi ger till eleven kan ocksa avspegla var egen kunskapssyn och var syn pa
barn och unga som kunskapande. Sedan 1900-talets slut har fokus i
barndomsforskningen flyttats fran att se barn som passiva mottagare av omgivningens
normer, till att se barn som kompetenta, aktiva och kunskapande. Pa sa satt betonas
barns forméagor, méjligheter till utveckling och larande i samspel med andra
(Skolverket, 2010).

Att motas i skriftspraket

Barn moter tidigt skrivande tillsammans med andra barn och med vuxna. Det kan vara
nér de i forskolan leker affér, hotell eller polisstation, men dven nér de skriver
meddelanden och brev till klasskamrater, vénner eller familjemedlemmar. Barnen blir
darmed bade deltagare och medskapare i méten med skrivandet. De far pa sa satt
succesivt ta del av andras skrivande och sjalva borja skapa mening i sitt skrivande. For
de flesta barn i Sverige tas de forsta stegen i skrivutvecklingen langt innan de bérjar
skolan. I rapporten Svenskarna och internet. Undersokning om svenskarnas
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internetvanor (2017) redovisas exempelvis att 79 procent av tvaaringarna anvander
internet for att titta pa tv, spela spel och arbeta med larappar. Barn lar sig pa sa satt att
bokstéver och andra symboler anvands for att formedla budskap samt att ord, bild och
ljud samverkar for att skapa innehall och forstaelse. Av barnen i aldersgruppen sex-sju
ar anvander tva tredjedelar dagligen internet. En fjardedel av alla sjuaringar anvander
internet for att gora sina skolarbeten. Barnen lar sig saledes att tidigt anvanda skriftsprak
via skdrmar, tangentbord och internet i sin vardag.

Hur kan vi som larare ta med elevernas tidigare erfarenheter av skriftspraket nar de
moter skolans skriv- och lasundervisning? Caroline Liberg beskriver meningsskapande i
skriftspraket dar lasande och skrivande ar 6msesidigt beroende av varandra:

Att lara sig ldsa och skriva innebar att man utvecklarnya formagorsom dels ar
specifika for den skriftsprakliga varlden, dels till vissa delar éverlapparmed den
talsprakliga. Specifikt for meningsskapandetiskriftspraket dr att man ska lara sig
att hantera skriften och delta i skriftsprakliga textvarldarsom delvis skiljer sig fran
talandetsvillkor. De hartva aspekterna av att lara sig lisa och skriva gar inte att
skilja &t, utan de drberoende av varandra. Narman lar sig att lasa och skriva, lar
man sig ocksd ndgot om det man laser och skriver. Och tvartom,narman laseroch
skriver for att lara sig om négot, lar man sig samtidigt att lasa och skriva. Det
medforbland annatatt det garinte attsdga attman forst ska lara sig att ldsa och

skriva for attsedan lasa och skriva for att lara. (Liberg, 2003,s. 215-216)

Att lara sig hantera skrift och delta i textvérldar &r centralt for att skapa kunskaper,
vécka nyfikenhet, utveckla intressen och uttrycka vérderingar. | saval forskoleklassen
som i skolans tidiga ar ar skrivande integrerat med lasande, lyssnande och samtalande.
Genom lek, rorelse, bild, musik och drama far eleverna rika mojligheter att lyssna pa,
samtala om och mota handelser och texter som utvecklar formagan till kreativitet,
samarbete och kommunikation.

Digitalt skrivande

Att skriva digitalt kan paverka sjalva skrivandet som process. Manga har nog fatt lara
sig att skrivprocessen bestar av olika faser: forstadiet, skrivstadiet och efterstadiet
(Stromquist, 2014). Aven om skrivandet ar rekursivt, repeterbart, har faserna inneburit
en viss kronologi: forst ett omfattande forarbete dér skrivuppgiften planeras och
struktureras till innehall och form, darefter ett kortare skrivmoment dar text formuleras,
och slutligen efterarbete déar bearbetning av texten dger rum. Detta arbetssétt kan ses
som naturligt da pennaoch papper eller en skrivmaskin anvénds for skrivande.
Anvandningen av dessa verktyg medfor att det inte ar sa latt att ta bort felskrivningar,
flytta om text, skriva fram, eller lagga till bilder, filmer och ljudklipp.
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Att anvanda datorn som skrivverktyg inverkar och mojliggor ett annat satt att skriva pa.
Den digitala skrivprocessen bestar av delarna: skriva, spara och skicka (Nordmark,
2014). I dendigitala skrivprocessen skapar eleverna texten samtidigt som de skriver och
bearbetar den pa detaljniva. Eleverna borjar skrivasin text direkt pa datorn, vilket
mediet i sig bidrar till. Detta innebér att texten omformas standigt pa skarmen dar
skribenten hanterar savél innehall som form samtidigt. Skrivandet prioriteras av
eleverna och upptar mycket av deras tid och arbete. | det digitala skivandet &r skrivandet
den mest omfattande delen i skrivprocessen. Detta skiljer sig fran nar skrivandet
utfordes med penna och papper da skrivandet i tid var den minsta delen i skrivprocessen.
En annan skillnad &r att i digitalt skrivande lagger eleverna inte ned lika mycket arbete
pa att skriva en planering och gora flera utkast. Planering av textens innehall sker mer
fortlépande under tiden som texten vaxer fram. Uppdelningen mellan flera utkast och
bearbetning i en efterfas ar inte langre aktuell. Digitalt skrivande innebdr att skribenten
forhallandevis smidigt kan forandra och skriva fram texten, dven spara samt deladen
med andra.

Elever behdver dock undervisas om hur de exempelvis ska anvénda
ordbehandlingsprogram i skrivandet. Om skribenten kannertill nagra vanliga
utmaningar med att anvanda stavnings- och grammatikkontroll ar det ocksa lattare att
forhalla sig till dem. En sadan utmaning &r att anvandningen av en programvara for att
stava ratt inte per automatik innebér att man lar sig att stava, utan att man kanske bara
korrigerar sin text till att vara utan markeringar. Elevernabehdver darfor larasig forsta
att en text utan markeringar inte ar detsammasom ratt eller en vélskriven text. De
behover undervisas om och skapa sig kunskaper och strategier for hur de ska larasig att
stava pa svenska. Ett vanligt forekommande problem med ordbehandlingsprogram ar att
de kan vara mindre bra pa att kdnna igen sammansatta ord och darfor ange fel nar det
inte &r det. Programmet kan k&nnaigen de enskilda orden men inte sammansattningen.
Ytterligare utmaning med ordbehandlingsprogrammen kan vara utbudet av
synomymforslag. De inlagda forslagen i programmen &r i sig mycket enkla att na med
bara nagra klickningar, men ofta mer begransade i utbudet &n alternativen i traditionella
trycka handbdcker. Det ar dessutom viktigt att komma ihag att eleverna dven behéver
lara sig hur de kan anvanda skrivstod for att skriva med penna pa papper, exempelvis
tillgang till ordlistor for att kunna sla upp och soka pa aktuella ord. Att sokai en tryckt
ordlista skiljer sig fran en digital ordlista med ordprediktion. Ordprediktion innebér att
nar eleven soker ett ords stavning kan programvaran efter nagra bokstaver ger forslag pa
hur ord stavas. En férdel med att soka i den digitala ordlistan &r att eleven inte sékert
behdver kunna stava till ordet for att hitta det i ordlistan, vilket formodligen &r
anledningen till att ordlistan anvénds. For elever i behov av extra anpassningar eller i
behov av sarskilt stod finns ocksa sarskilda programvaror som stéttar med stavning och
grammatik pa den niva som eleven befinner sig.
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Redan pa 1980-talet ses samtalet som en vérdefull del av skrivundervisningen. Samtal i
skrivandet lyfts fram som arbetsform och form for larande. Dialog mellan elever och
larare betonas liksom responsgrupper dér elever ger responstill varandra. Att skapa text
innebar att delta i social interaktion. Lararens roll &r viktig da hon eller han skapar
stodstrukturer genom exempelvis modellering, parskrivande, tydliga instruktioner och
responsarbete sa att elevermakan skapaen larande identitet. Kvaliteten pa
samspelsprocessema bestammer vilket larande som dger rum (Dysthe, 2003). Torlaug
Lokensgaard Hoel (2001) skriver om larande genom responsgrupper och konflikter som
kan uppsta nar elever i den tidiga skrivundervisningen skriver tillsammans. Hon anser
att samskrivande ar bra for eleverna eftersom forklaringar far en central plats i samtalen
om skrivandet. Pa sa vis tranas elevemai att lyssna, argumentera och komma Gverens
om textskapandet. Logkensgaard Hoel menar att det krdvs att responsgrupperna kan trdna
upp sin bedémningskompetens for att de ska vara framgangsrika. Detta kan exempelvis
ske genom forebilder eller att elever lanar idéer av andra.

Det digitala skrivandet sker ocksa i en kontext av sociala aktiviteter i klassrummet, men
kan &ven ske utanfor klassrummet med hjalp av internet. Attskrivaidet digitala
klassrummet medfor att eleverna alltsa maste lara sig att forhalla sig till aktiviteter och
kunskaper, samtidigt som de forhaller sig till vad som sker i klassrummet ochii vissa fall
aven vad som sker painternet. Centralt for att kunna skriva digital text ar ocksa hur
eleverna kan finna koncentration och ro sa de inte fastnar och blir blockerade i
skrivandet, eller vid parskrivning inte later den starkaste skribenten ta ver hela
textskapandet vid tangentbordet (Hultin & Westman, 2014; Legkensgaard Hoel, 2001;
Nordmark, 2017; Peterson 2016). VVad kan mdjligheten att vara social och aktiv i
klassrummet och pa natet innebéra for elevers larande? En undersokning av Anders
Bjorkvall (2014) visar hur sju- och attadriga elever soker upp bilder och skapar egna
digitala bildsamlingar med exempelvis bilar eller kaniner. Eleverna ateranvander
bildsamlingarna som innehall nar de skapar sina egna skoltexter och har pasa sétt nagot
att skriva om som motiverar dem till skrivande. Eleverna nyttjar ocksa bildemasom
samtalsamnen med sina klasskamrater men aven for att positionera sig sjalva, visapa
tillhorigheter och identiteter som experter pa exempelvis bilar eller att de &r unika som
samlar pa nagot somandra inte har. Bjorkvall menar att elevernas bildsamlingar &r en
outnyttjad larpotential i undervisningen.

Handstil och digitala verktyg

Skrivverktyg ar integrerade med skrivande. Det innebér att olika skrivverktyg ger olika
mojligheter, men dven svarigheter, i skapandet av texter och i bedémningen av texter. |
kursplanen for svenskai arskurs 1-3 lyfts skrivverktygens roll fram som ett centralt
innehall i las- och skrivundervisningen. Eleverna ska bade lara sig anvanda handstil och
digitala verktyg nar de skapar texter.
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De digitala verktygen kan spela en viktig roll i den tidiga skrivundervisningen inte minst
for elever med finmotoriska svarigheter eller liten kdannedom om bokstavemas utseende.
Det kravs inte samma motoriska skicklighet eller energikravande aktivitet for att skapa
en text via ett tangentbord som att skriva for hand med penna péett papper. Skrivande
pa tangentbord kan dock ocksa vara svart och kraver traning for att hitta ratt bokstaver.
Aven om vi i skolan arbetar med att skapa text med hjélp av tangentbord behover
eleverna har trana pa att skriva med versaler och gemener for att lara sig bokstavernas
utseende och olika funktioner i ord eller i en mening. | dldre handbdcker om
skrivundervisning brukar det finnas utforliga beskrivningar med tillhérande
illustrationer om séttet att halla pennan, angivelser om papperets lage vid skrivningen,
skrivmaterialens betydelse for skrivandet, stilens lutning, kroppsstélliningen under
skrivarbetet och avstandet mellan sits och bord. VVad undervisar vi da idag om
pennfattning respektive fingersattning, eller om god skrivergonomi? Att anvénda ett
skrivredskap kréver kunskaper om hur det ar konstruerat for att anvandas.

Eva Hultin och Maria Westman (2013) har undersokt det digitaliserade klassrummet i
den tidiga l&s- och skrivundervisningen. | studien anvénds talande tangentbord,
talsyntes, appar och pedagogiska program for att stotta och motivera elevernai
skrivandet. Resultaten visar att larama lagger om sin las- och skrivundervisning utifran
didiaktiska perspektiv. Lararna gar alltsa fran en bokstavshaserad undervisning med
introducerande av en bokstav i veckan, till en textproducerande undervisning néar de
bérjar anvénda digitala verktyg i skrivundervisningen. Hultin och Westman menar att
detta leder till ett skifte fran ett mer mekaniskt till ett dialogiskt forhallningssatt till
skrivundervisning, vilket innebdr att elever och l&rare tillsammans diskuterar
textskapande och vad det innebdr att vara en skribent. Den textproducerande
undervisningen betyder till exempel att ldrarna utgar frin exempeltexter, sasom ”Jag
vill... Jagkan...Min familj 4r...” . Texterna som eleverna skapar i Hultins och
Westmans undersokning utgar saledes fran elevernas erfarenheter och sadant som de
redan &r bekanta med. En annan mdjlighet som lyfts fram med digitala skrivredskap &r
att eleverna skriver langre texter redan innan de helt kan bemastra alla bokstaver
eftersomde tar hjalp av talande tangentbord och talsyntes. Eleverna kan pa sa satt skriva
pa en hogre nivaan vad de skulle kunnat géra med enbart penna och papper. Med de
digitala redskapen kan eleverna tidigt lara sig att uppmarksammafel i texten pasaval
sprak- som strukturniva for att sedan sjalva andra, skriva fram och omstrukturera texten.
| studien har lararna dagligen lararledda aktiviteter for att stodjaeleverna i det digitala
skrivandet. Lararen tar dar rollen som klassens sekreterare och skriver meningar, vilka
projiceras pastorduk med hjélp av en projektor. Lararen laser dven upp den gemensamt
skapade texten och utvecklar den tillsammans med eleverna. | det didaktiska arbetet
lyfter lararna fram att metadiskussioner i helklass leder till storre medvetenhet om
innehall och form nar eleverna sedan sjéalva skriver sina digitala texter. Eleverna far pa
sa satt bade kunskaper om och i skrivandet. Datorn som redskap ar central i
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undervisningen som Hultin och Westman undersdker. Talsyntesen hjalper dar eleverna
att undersodka sitt skrivande genom upplésning av texten. Den bidrar till att starka den
fonologiska medvetenheten och kopplingen mellan fonem och grafem.

Talsyntes ar ett bra stod nar elever har besvarligt med fonologisk medvetenhet och
avkodning. I en finsk longitudinell studie av elevers las- och stavningsutveckling fran
arskurs 1-3 fann Saine m.fl. (2011) att for elever som var i riskzonen for las- och
skrivsvarigheter ger datorbaserad traning av fonem och kopplingen fonem-grafem
mycket godaresultat for elevernas utveckling. Den integrerade traningen med
bokstavskunskap och fonologisk medvetenhet bidrog till 6kade fardigheter i stavning
och lasning. I en uppfoljande studie sag forskarna att eleverna fortsatte att utvecklas
efter den avslutade studien.

For elever i behov av extra anpassningar eller sarskilt stod kan digitala verktyg och
medier vara sarskilt viktiga i skriv- och lasutvecklingen. Svarigheter och behov avgor
vilka verktyg som ar lampliga for att undanrdja hinder och stétta i larandet. Skolans
larmiljo kan utformas sa att tillgang till verktyg sasom talsyntes, rattstavningsstod,
taligenké&nning, ordprediktion, lashjalpmedel, interaktiva skrivtavlor, e-bécker och
larappar blir naturliga delar i den ordinarie undervisningen (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2015).

Linjart skrivande och multimodal komposition

| nedanstaende avsnitt lyfts nagra likheter och skillnader fram med de olika
skrivverktygen utifran begreppen verbalsprak och visuellt sprakande. Begreppen
anvénds for att illustrera skillnader och likheter mellan linjért skrivande och multimodal
komposition, vilket kan ske saval med som utan digitala verktyg. Den linjara texten
utgar fran det verbala spraket, medan den multimodala texten har tydliga lankar till det
visuella sprakandet.

Att utga fran verbalsprak

Skrivande med eller utan digitala verktyg utgar fran verbalsprak, vilket betyder
sprakanvandning med ord i muntlig eller skriftlig form. Verbalspraket har en
dominerande roll i skolans verksamhet déar den skrivna texten haren sarstallning i
kunskapandet. Text ar ocksa utgangspunkt for de grundlaggande fardigheterna lasning
och skrivning. I vasterlandsk tradition mater elever tidigt linjart skrivande. |
svenskundervisningen for elever i arskurs 1-3 innebar det exempelvis att eleverna ska
tranas pa att anvanda interpunktion samt att utforma och anpassa text utifran olika
texttyper exempelvis instruerande och berattande texter. Texter med verbalsprak kan
aven ses som mer eller mindre multimodala genom att skribenten anvander olika
rubriker, typsnitt, bilder och farger (Kress & van Leeuwen, 1996/2006; Danielsson &
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Selander, 2014). I moderna laromedel stélls krav pa att elever kan lasa samman text och
bild eftersom modaliteterna d&r &r konstruerade for att komplettera varandra. Elise Seip
Tenningsen (2010) betonar att om eleven enbart laser texten men hoppar 6ver bilden
missar eleven information och darmed forstaelsen av vad som ska illustreras. Hon menar
attdet finns en risk att bara se bilder, ljud och musik som estetisk utsmyckning i den
tidiga las- och skrivinlarningen. Lararna behover dérfér undervisa elevernaom
skrivande och lasande efter texters olika form och innehall.

Att utga fran visuellt sprékande

Idag omges vi av allt mer bilderi olika medier och vi soker &ven allt mer information
genom bilder. Mark Deuze (2011) anser att vi har gatt fran ett liv med medier till ett liv i
medier. Medier ar starkt integrerade i var vardag. Med utvecklingen av den digitala
tekniken har mojligheter att ta del av och att producera bilder formligen exploderat.
Gunther Kress (2003) menar att vi gar fran hur ”vérlden &r berattad” till hur ”véarlden ar
visad” (s. 1, min Oversattning). Det betyder att nar vi skriver med verbalsprak sa har vi
en viss kronologi i ordféljden och beréttandet som synliggdr hur beréttandet skapar
mening och hangerihop. Kress anser att bildlogikens dominans pa skarmarna innebér ett
skifte av hur vi ser pa skrivandets form och funktion i meningsskapandet. Theo van
Leeuwen (2005) beskriver detta i formav flera kdnnetecknande drag foér multimodala
texter. Ett kannetecknande drag ar betoningen pa visuell komposition som innebar en
rumslig organisering av texten dér skribenten tydligt orienterar lasaren i texten genom
att visa vad som hor samman och pasa satt vad som ar viktigt. Skribenten lagger alltsa
ut ledtradar exempelvis i form av farger som lankar samman innehallet, gor strategiska
placeringar av illustrationer, och synliggdr genom storlek vad som &r viktigt. Andra
kannetecknande drag for att lyfta fram innehallet i texten ar att anvanda kontraster
sdsom stark-svag eller natt-dag. Ytterligare exempel pa kannetecken &r att lanka
samman olika modaliteter och synliggéra samspel mellan dem, exempelvis ljud och bild
i en film, eller mellan rubrik och bild i en text. | forskoleklassen och skolanstidiga ar
kan man utforska hur olika typsnitt, farger och storlekar pa bokstavernai en rubrik
paverkar exempelvis hur vi uppfattar en varai en reklambild eller inbjudningskort till ett
barnkalas. Det finns dock ingen universell tolkningsram for vad visuellt sprakande ar
eftersom bilder, symboler, gester och sa vidare ar kulturspecifika. Visuellt sprakande
leder darfor till regionala och sociala variationer (Kress & van Leeuwen, 1996/2006).
Ett exempel pa detta ar nar vi ser en och sammaemoji meni olika farger eller nar
manniskor anvander olika gester for att halsa pa varandra, da kan vi tolka emojiernaoch
gesterna olika beroende pa forkunskaper och kulturell forstaelse.

Ett centralt innehall i forskoleklass och grundskolanstidiga ar ar att kommunicera,
skapa och uttrycka sig med hjalp av olika uttrycksformer. | dag ar det ganska vanligt att
eleverna tar enbild eller ett fotografi och sedan lagger till musik ellerannat ljud via ett
presentationsprogram nar de skapar text. | nedanstaende text vill jag darfor synliggora
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nagra skillnader mellan att skriva multimodalt pa skarm och pa papper for att betona
lararens viktiga roll i det didaktiska arbetet med att skapa goda forutsattningar for
elevers textproduktion. | ett vanligt presentationsprogram for digitalt beréttande eller
digital presentation ar det inbyggt hur programmet ska kunna bidratill att skapa mening
genom att erbjuda skribenten olika fardiga val av layout, teckensnitt, férger, animationer
och sa vidare. Dessa inbyggda féardiga digitala skarmalternativ skiljer sig pa sa sétt fran
textskapandet pa papper dér skribenten vanligtvis inte far fardiga mallar att arbeta
utifran. De fardigproducerade valen bidrar till att synliggora syfte och struktur i
presentationen men ocksa vad som blir presenterat och hur det blir presenterat.
Programvaran ar ofta styrande for arbetsprocessen dar man ombeds att l4gga in text, bild
och musik i en viss ordning, eller besvara fragor i en viss ordningsféljd. Valet av hur
sjalva uttrycksformen ska anvéandas ar viktigt eftersom det sa starkt hanger samman med
innehallet som ska presenteras. For att skribenten ska kunna valja aktivt maste hon eller
han alltsa beharska anvandningen av det digitala redskapet (T@nnessen & Kvale, 2016).

Eva Borgfeldt (2017) studerar elevers skrivande i arskurs 3. Hon finner att resurserna
bild och farg dominerar i elevernas textproduktion fore skrift, samt att eleverna har svart
att verbalisera sina tankar om innehallet i det de ska formedla i texten. Eleverna i studien
foredrar att anvanda bild och farg fore skrift i sitt meningsskapande néar de far vélja hur
de dokumenterar sitt skolarbete. Undersdkningen lyfter fram att det for eleverna kan
vara svart att forklara skoluppgifter som ska bedémas nar de &r formulerade pa rader,
men l&ttare att gora det med bilder och férger. Nar eleverna i samtal beskriver sina bilder
skapas daremot mening kring ett innehall. Eva Borgfelt menar att digital teknik gor att
texter och bilder ar lattillgdngliga, men att samtal &r viktiga redskap i multimodalt
textskapande for att kunna skapa mening kring ett innehall. Borgfelt lyfter ocksa fram
lararens roll i det didaktiska arbetet vid beddmning av elevernas textproduktion. |
studien riktar Iararna stor uppmarksamhet mot elevernas illustrationer i formav hur
noggrant och detaljerat uppgiften ar utférd, men ger mindre respons till vad eleverna
innehallsméssigt har gjort.

Responsgivande och beddmning

Forskningen visar att larares responsgivande och beddmning paverkas avom
verbalsprak eller visuellt sprakande anvands i elevers texter. Bedémningen av elevers
verbalsprak kan exempelvis ske utifran stavfel eller att innehallet behover skrivas fram.
Elevers anvéandning av det visuella sprakandet stannar ofta vid hur arbetet &r utfort, till
exempel som snyggt eller vélgjort. Bedémning av det visuella sprakandet handlar mer
sallan om innehallet i uppgiften. Synen paelevens forkunskaper ar ocksa olikamellan
verbalsprak och visuellt sprak. Verbalspraket anses inte elever kunna sedan tidigare,
medan nar yngre elever anvander bilder ses det daremot som nagot de redan kan
anvanda for att uttrycka sig pa (Kress & van Leeuwen, 1996/2006; Danielsson &
Selander, 2014; Borgfeldt, 2017).
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Informationssdkning och kallkritik

Skrivandet beskrivs ofta besta av inkodning och budskapsformedling (Hagtvert, 2009).
Att formedla ett budskap innebar ocksa att ha nagot att skrivaom. 1 kursplanen i svenska
for arskurs 1-3 ar informationssokning och kallkritik upptaget som centralt innehall.
Eleverna skaléra sig att séka information i bocker, tidskrifter, webbplatser for barn och
via sokmotorer. Undervisningen i kallkritik ska behandla hur avséandaren paverkar
innehallet. Det racker saledes inte med att eleverna kan samla en massa information.
Eleverna maste ocksa trana pa att utlasa var informationen kommer fran, vad som ér
relevant i sammanhanget och hur informationen ska uttryckas i kontexten.

Det finns méanga forslag pa checklistor vid informationssékning pa internet.
Gemensamma drag ar betoningen paatt tydligt formulera en sokfraga som anger vad
man faktiskt vill veta, darefter véljs skord och kéllor ut. Elevernabehtver ocksa lara
sig att soka sa att de far lagom manga soktraffar som ar relevanta for fragestallningen.
Det dr dessutom grundléggande att eleverna lar sig att ange kéllan samt att gora en
kritisk vardering av kallans tillforlitlighet (Statens medierad, 2017). Stodstrukturer ar
viktiga i skandet och i framskrivandet av det man har funnit. Det &r darfér nédvandigt
att undervisaom vad som skiljer informationssokning i en tryckt bok fran sékning via en
sokmotor pa internet. Att soka efter en sarskild uppgift i en bok kan exempelvis ske med
hjalp av innehallsforteckning, sakregister, rubriker och illustrationer. For den som har
kompetens &r nétets tillganglighet och storlek en enorm tillgang, men for den som inte
lyckas navigera panéatet kan det bli ett problem med det allomfattande formatet och
kraven pa god textkompetens. Eleverna behdver mota larandesituationer sa att de
successivt lar sig informationssokning bade med och utan digitala verktyg.

Sammanfattning

| laroplanen star det att eleverna ska utveckla sin formaga till skapande av texter dar ord
och bild samspelar, bade med och utan digitala verktyg. Som larare behéver man i
planeringsskedet, i genomforandet och vid bedémningen av uppgiften gora didaktiska
val utifran vad det innebér for elevernas skrivutveckling att anvénda olika skrivverktyg.
Det betyder att man som larare ocksa behdver stalla sig fragor for att méta utmaningar
och mojligheteri undervisningen: Hur planerar jag som larare for att skrivverktygen ska
stotta elevernai deras larprocesser? Vilka kunskaper har eleverna omanvéandningen av
de olika verktygen i skrivandet? De didaktiska valen behdver ocksa samspela. Det
innebar exempelvis att nar elever undervisas om stavning behéver de alltsa undervisning
om stavningskonventioner och undervisning om hur de kan anvanda ordbehandlings-
programmets markeringar och funktioner. Ytterligare didaktiska val kan vara att
Overvdga att anvanda talsyntes for att starka elevens fonologiska medvetenhet i relation
till stavning genom att eleven far hora ljudande via talsyntes, eller avsta det redskapet
om blir eleven stord i skrivandet av att hora att den har stavat fel. Det digitala skrivandet
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ger manga mojligheter att utveckla elevernas skrivande. Digitalt skrivande utmanar
ocksa undervisningen. Vi behdver undervisa om hur verktygen inverkar och kan
utveckla det digitala skrivandet.
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