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Flersprakig utveckling

Eva-Kristina Salameh, Skénes universitetssjukhus

I den hér artikeln gors en kortfattad dversikt om flersprakig utveckling inom olika
sprékliga doméner, fonologi (sprakljud), lexikon, grammatik och pragmatik (sprékets
sociala anvédndning). Det finns ocksa exempel pa hur skolan kan stodja flersprékiga
elevers sprakliga utveckling pa deras olika sprak inom de olika sprakliga doménerna.

Artikeln utgor ett underlag som underléttar ldsningen av de foljande artiklarna i denna
modul, Nér andrasprdket drdjer och Flersprdakig lds- skrivutveckling. De begrepp och
teorier som tas upp i denna artikel ar frimst sddana som kan anvéndas vid bedomning av
och insatser for en eventuell sprékstorning hos flersprékiga elever. For en mer generell
genomgéng av flersprakighet hanvisas darfor t.ex. till Vetenskapsradets
forskningsoversikt (Hyltenstam, Axelsson, Lindberg, 2012) eller till Skolverkets
kunskapsoversikt Greppa flersprakigheten (Skolverket 2018).

Majoriteten av jordens befolkning ar flersprakig men trots detta ses ensprakighet i
ménga ldnder som normen, dven i Sverige trots att samiska och finska alltid talats i
Sverige. I de diskussioner om flersprakighet som fors i samhéllet framstélls ofta
forskarna som oeniga om modersmalets betydelse for flersprékiga elevers sprék-och
kunskapsutveckling. Forskardebatten har emellerid frédmst gillt basta mdjliga villkor for
att elever ska kunna utveckla flera sprék samt de olika tillvigagéngssitt som tillimpats,
allt fran undervisning pa elevens bada sprék till undervisning av modersmalslirare nagra
timmar i veckan (Lindberg 2003). Enigheten dr stor om att sprék stottar och fridmjar
varandra, vilket innebér att andraspréket svenska gynnas av att ocksd modersmélet
utvecklas (Flyman Mattsson 2017). I olika projekt i Europa och USA, (se t.ex. Thomas
& Collier 2002) har det visats att satsningar pd modersmalet haft stor betydelse.

Den flersprakiga formagan innebér inte en ”dubbel ensprakighet” dér varje sprak
utvecklas isolerat, utan de olika spraken star i kontakt med varandra. Det dr darfor
viktigt att se den flersprékiga formégan som en sammansatt forméga baserad pé de
ingdende spraken, och att inte utga fran ensprakiga normer for respektive sprak. Bade
en- och flersprakig utveckling paverkas av yttre faktorer, som tillgdngen pa spraklig
stimulans, men dessa faktorer paverkar i betydligt hogre grad den flersprékiga
utvecklingen. Det &r inte sjdlvklart att en elev som forvintas utveckla mer an ett sprak
har god tillgang till dessa sprak. I sprakligt mycket blandade omraden kan tillgdngen
bade till kompetenta andrasprakstalare och talare av modersmalet vara mycket
begrinsad, vilket paverkar sprakutvecklingen. Att tilldgna sig ett andrasprak tar tid,
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framfGrallt nér det géiller skolspraket, som ar mer abstrakt och komplicerat &n
vardagsspraket. De stora undersokningar som gjorts visar att det kan ta flera ar att
tilldgna sig ett nytt sprak pa den niva som behovs for skolframgéng (for en dversikt se
Salameh et al. 2018).

Spraklig socialisation

Sprakanvéndningen &r i hog utstrackning ett kulturellt fenomen, som bade aterspeglar
och for vidare djupt forankrade kulturella varden och dvertygelser (van Kleeck 1994,
20006). Spraket ar ett av de viktigaste redskapen for att socialisera in ett barn i en kultur.
Barn lér sig inte bara sprak utan ocksa normer for sprakligt beteende, liksom normer och
vérderingar for ovrigt beteende. Den sprakliga socialisation barnet moter i hemmet
paverkar motet med skolan liksom skolframgangen (Nauclér 2013).

Interaktionsmonster

Det kan finnas stora olikheter i synen pa och vérderingen av interaktionsmonster i olika
kulturer. van Kleeck (2006) visade i en sammanstéllning hur interaktionsmonster hos
barn kunde skilja sig mellan kulturer med avseende pé:

. Kommunikativa avsikter
. Interaktion
o interaktionsmonster

o statusforhéllanden
*  Virdet av verbala fardigheter

van Kleeck analyserade utifran befintlig forskning hur dessa monster utformades i olika
kulturer, och utgick fran Heines (2010) beskrivning av kulturer som individcentrerade
eller gruppcentrerade kulturer. /ndividcentrade kulturer tenderar att betona
sjdlvstandighet, sjalvfortroende och personlig framgang, medan gruppcentrerade
kulturer betonar individens beroende av andra och att det finns moraliska plikter som
hénsyn till vad som éar bést for familjen. Vid interaktion kan skillnaderna handla om vem
som far Oppna ett samtal med vem, exempelvis om ett barn fér tala till en vuxen, utan att
vara tilltalad forst.

Flersprakig utveckling inom olika sprakliga domaner

Det gar inte att tillimpa en enskild sprékteori for att forklara komplexiteten i
sprakinldrningen nir en individ ska ldra sig mer én ett sprak, utan det behovs teorier som
speglar olika delar av inldrningen. Flyman Mattsson (2017) gjorde en indelning i
lingivistiskt inriktade teorier baserade pa vad som sker i sprakutvecklingen, i kognitivt
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inriktade teorier baserade pa hur utvecklingen sker, och slutligen socialt inriktade teorier
som fokuserar pa varfér utvecklingen sker.

Socio-kulturell teori, framforallt Vygotskij (1978) med den proximala utvecklingszonen,
ar exempel pa en socialt inriktad teori. Den ar virdefull vid utformningen av
undervisning av flersprakiga elever, eftersom den bland annat kan forklara hur
utveckling och larande sker med stéd fran en vuxen eller dn dldre kamrat. Men socio-
kulturella teorier kan inte i sig forklara t.ex. stadier i grammatisk utveckling, utan da
behdvs dven andra typer av teorier som édr mer lingvistiskt och kognitivt inrikade.

Fonologisk utveckling

Vid skolstarten forutsétts den fonologiska utvecklingen pa elevens modersmal vila pa en
stabil grund. I skolan 14ggs stor vikt vid att arbeta med fonologisk medvetenhet, en
metaspréaklig forméga som bland annat innebér att eleven kan fokusera pé hur ett ord &r
uppbyggt av sprakljud och stavelser och inte bara pa ordets betydelse. Bialystok (2001)
visade att den flersprékiga fordelen framforallt 14g hos en kognitiv komponent,
formagan till kontroll av uppmérksamhet (attention control) nir det fanns vilseledande
information, som individen maste bortse fran. Detta speglar den flersprakiga individens
formaga att fokusera pé ordets form och bortse fran innehallet. Paradis (2010)
understrok att flersprékiga individer har en 6kad forméga att uppmérksamma sprakliga
skillnader, och de utvecklar dérfor ofta tidigt denna forméga jamfort med ensprakiga.
Detta innebér t.ex. att flersprakiga tidigt utvecklar fonologisk medvetenhet, som bland
annat innebér forstéelse for hur ord dr uppbyggda av sprékljud och stavelser. Denna
formaga ar av stor betydelser for 14s- och skrivinldrningen.

Lexikal utveckling

Lexikonet, eller ordforradet och dess organisation, dr inte identiska pé de olika spraken
hos en flersprikig individ, eftersom spraken anvinds i olika sammanhang. Man brukar
sdga att ordforradet distribueras Over ett eller flera sprak. Om endast ordforradet pa
andraspréket bedoms kan det verka som om flersprékiga individer har ett mindre
ordforrad jamfort med ensprikiga. Lagger man ihop begreppen i de respektive
ordforraden, minskar denna skillnad.

Lexikal storlek

En flersprakig individ kan forvéntas ha ett storre ordforrad for ord som géller hem och
familj pa sitt modersmal, och ett storre ordforrad pé sitt andrasprak for ord forknippade
med forskola och skola. Nér flersprakiga barn borjar skolan har de darfor ofta ett antal
grundbegrepp pd modersmalet, som de inte alltid har ord for ocksa pa svenska. I skolan
forutsitts att eleven har tilldgnat sig dessa vardagliga och frekventa ord. De ord som
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forklaras 1 skolan dr oftast mer ovanliga och abstrakta (Salameh 2011, Axelsson &
Magnusson 2012).

Efterhand som en elev tillbringar allt langre dagar i skolan, och ocksé far alltfler sociala
kontakter, blir andraspréket alltmer dominant. Tidpunkten nér detta skifte till
andraspriket gors varierar mellan olika individer och beror ocksd pa spraklig niva. Aven
tillgdngen till kompetenta andrasprakstalare utanfor skolan spelar roll. Kohnert och
Bates (2002) undersokte lexikal forméga hos spansk-engelska elever som mott engelska
vid 5 ars alder. Resultaten visade att vid drygt 10 &rs alder var engelska dominant bade
vad gillde forstéelse och produktion.

Nar andraspréket dr undervisningssprék, kan den lexikala utvecklingen pa modersmélet
bli langsammare och dirmed dven begreppsutvecklingen, t.ex. formagan att forsta och
anvinda Overordnade begrepp. Det tar tid innan elever far en fungerande
begreppsutveckling pa andraspréket, och under denna tid har de inte ett tillrdckligt
utvecklat sprak for larande och resonerande. Foljden kan bli att elevers sprak- och
kunskapsutveckling paverkas och ddrmed dven resultaten i skolan (Hyltenstam &
Tuomela 1996, Skolverket 2008, Axelsson 2013).

Lexikal organisation

Ett stort lexikon &r avgdrande for elevers sprak- och kunskapsutveckling, men lika
viktig dr den lexikala organisationen. Meara (1996), utgick frdn en modell dér orden &r
organiserade i lexikala nitverk, baserade pa fonologiska (ljudmaissiga) och semantiska
(ords betydelse) principer. For att undersoka detta anvénds ofta associationstest, dir
forsokspersonen ska svara med det forsta ord som han/hon kommer att tinka pa. De
forsta associationerna hos yngre barn &r oftast baserade pa fonologiska associationer och
kallas ocksa for klangassociationer. De bestar till stor del av rim och annan ljudlikhet;
ordet katt kan {4 associationen hatt eller bygga pé ljudlikhet sé att associationen blir
matta. Efterhand som det lilla barnet tillagnar sig alltfler ord uppstér ett behov av att
organisera lexikonet utifran semantiska principer, som bygger pa hur ord hénger ihop
betydelsemaéssigt. Barnet borjar med att anvéinda syntagmatiska associationer, som i hog
utstrackning bygger pa barnets egna erfarenheter. I denna typ av association associerar
man till ett ord frdn en annan ordklass, vilket innebir att det blir mgjligt att bilda en sats
eller fras. Associationen till ordet hund kan bli skdller, vilket kan bilda en sats, hunden
skdller. Om associationen blir farlig gar det att bilda en fras, en farlig hund (Salameh
2011a).

Skifte till organisation i 6ver- och underordning

I samband med skolstarten véxer lexikonet snabbt. En omorganisation av lexikonet blir
dérfor ndodvéndig for att underlétta ordmobiliseringen, en forméaga som ar
grundlaggande for elevers sprak- och kunskapsutveckling (Namei 2002).
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Ordmobilisering innebdr att snabbt kunna hitta det ord man behdver. Denna
omorganisation innebdr att eleven anvinder fler paradigmatiska associationer, dvs. de
ord man associerar till &r av samma ordklass och kan delas in i en hierarkisk ordning
med Odver-, under- och sidoordning. Associationer till ordet Aund kan bli djur
(6verordning), katt (sidoordning) eller fax (underordning). Paradigmatisk organisation
av andra ordklasser som t.ex. adjektiv kan innebdra synonymer och motsatspar som
lang—kort, fort—sakta. Denna fordndring kallas for det syntagmatisk-paradigmatiska
skiftet och forvéantas ske mellan 6-10 ars alder (Nelson 1977, Namei 2002). Det ar framst
frekventa ord som genomgar detta skifte. Ord som &r ovanliga och sdllan anvédnds kan
dven i vuxen alder ha klangassociationer.

En mer hierarkisk och vuxenlik organisation innebér att orden far en djupare och mer
utvidgad innebdrd. Katt dr inte bara katten hemma utan den ingér ocksé i de
overordnade begreppen husdjur, kattdjur, ddggdjur. Schoonen och Verhallen (2008)
menade att nér en elev lar sig forhallandet mellan dédggdjur och hund, sa lér sig han/hon
ocksé en ny och viktig aspekt av ordet hund. Relationer mellan olika ord blir allt
viktigare att forstd, eftersom kunskap om dessa samband ofta forutsitts i de texter som
anvénds i skolan. Avsaknad av dekontextualiserad kunskap om ord &r inte alltid
uppenbar, dvs. kunskap om ord utanfor sitt sammanhang. En elev kan délja en ytlig
ordforstaelse kring enkla och frekventa ord i andraspraket genom att ha ett bra flyt i sin
ordanvindning. Schoonen och Verhallen (2008) framhdll att forst nir flersprakiga elever
klarar att organisera sitt lexikon utifran hierarkiska principer om éver- och
underordning, minskar skillnaden mellan flersprakiga och ensprékiga elever, nér det
géller en djupare forstaelse av ord. Utan paradigmatisk formaga att organisera
hierarkiskt, ar det svart att forstd texter som innehdller 6verordnade begrepp som t.ex.
ddggdjur eller fordon, dven om lexikonet vixer i storlek.

I samma studie diskuterade Schoonen och Verhallen ocksd mojligheten av att en
bristfillig lexikal utveckling pa bdda spréken hos flersprékiga elever innebér att det
syntagmatisk-paradigmatiska skiftet intraffar senare. Detta dr problematiskt eftersom
detta skifte &r en forutséttning for att bade en- och flersprakiga elever ska kunna
tillgodogora sig innehallet i lairomedel, vars innehall i hog utstrackning bygger pa att
eleven fran 10-arséldern kan forstd 6verordnade begrepp utifrdn en djupare kunskap om
ord.

Formégan att organisera ordforradet i 6ver- och underordning beror bade pa en kognitiv
utveckling och att ordforradet vixer snabbt i samband med skolstarten. Att elever som
gjort skiftet anvénder 6ver- och underordning bade pa sitt modersmaél och pa sitt
andrasprék har visats bade i svensk (Salameh 2011) och internationell forskning (t.ex.
Ordonez, Snow & McLaughlin 2002).
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Grammatisk utveckling

Den grammatiska utvecklingen borjar tidigt och redan under forskolealdern har barnet
tilldgnat sig en grundldggande grammatik (Hakansson & Hansson 2007). Nér det géller
flersprékiga barn finns det enligt Paradis (2010) ett samband mellan hur linge de
exponerats for de olika spraken och hur vél de behirskar grammatiken i sina olika sprak.
Hon péapekar ocksa att “learning one language bootstraps the learning of a second one”
(s 29), dvs. ndr barnet moter ett nytt sprak har det redan kunskaper i ett sprakligt system
som det kan utnyttja for att underlétta inldrandet av det nya spraket. I denna artikel
kommer fokus att vara pa den typ av teori som underlittar bedomning och insatser for
flersprékiga elever, dvs. en teori som gér att tillimpa for bedomning av sprakstérning, i
det hir fallet Processbarhetsteorin (for en mer generell 6versikt se Philipsson 2013).

En modell fér andraspraksutveckling av grammatik

Pienemann (2005) utvecklade en modell for grammatisk andraspraksutveckling kallad
Processbarhetsteorin. Teorin ar baserad pa empiriska data fran vuxna inldrares
grammatiska utveckling, men den kan ocksa anvindas for barn och ungdomar.
Processbarhetsteorin har i forsta hand tillimpats pa talat sprak, men har &ven i mindre
skala anvénts péa skrift (Flyman Mattson & Hakansson 2010). Teorin 4r inte
sprakspecifik utan har anvints for att bedoma den grammatiska utvecklingen pé bada
spréken hos flersprakiga barn och ungdomar med typologiskt mycket olika sprak.

Processbarhetsteorin

Processbarhetsteorin (PT) &r en modell for grammatisk utveckling i fem nivaer.
Uppbyggnaden av nivderna géar gradvis och krdver successivt en allt hogre
processkapacitet, ddr senare nivaer bygger pa den grammatiska kunskap som utvecklats
pa foregdende nivéer. En elev som méter ett nytt sprak forvintas utvecklas grammatiskt,
vilket sa smaningom leder fram till en grammatisk behérskning av det sprak som ska
laras in.

Teorin forutséger i vilken ordning strukturer som verbtempus, plural eller
ordfoljdsmonster lars in. Pa detta sétt blir det mojligt att forutsdga nésta steg i
utvecklingen och ddrmed att folja den grammatiska utvecklingen. P4 varje niva skapas
forutsittningarna for nista niva. Eftersom varje steg i utvecklingen bygger pa de
foregaende, kan man inte “hoppa dver” ndgon niva (Pienemann & Hakansson 1999,
Flyman Mattsson & Hakansson 2010).

Oversikt av grammatisk utveckling

Ordningsfoljden for den grammatiska utvecklingen av svenska kan ses i tabell 1 pa
nista sida. Exemplen for morfologi, dvs. bdjningsidndelser, géller grammatiska
bdjningar for t.ex. tempus och plural. Fran och med niva 3 maste inldraren ldra sig att
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anvinda kongruens eller dverensstimmelse mellan orden i en nominalfras, dvs.
bestamning + substantiv, som i frasen stora katter diar bdda orden maste markeras for
plural. Samma géller verbalfrasen, dvs. sammansatt tempus, dér hjdlpverbet har maste
byta information med huvudverbet sé att det finns Gverensstimmelse mellan hjélpverb
och huvudverb som bildar perfekttempus i verbalfrasen har ldist.

Att exemplen presenteras i form av minimala par, dvs. samma ord i tva olika former,
beror pa att bedomningen av hur l&ngt inldraren kommit i sin grammatiska utveckling
gors med hjilp av minimala par. Exemplen for syntax géiller ordfoljdméonster. V2-regeln
pa nivd 4 innebér att verbet star pa andra plats i satsen &ven om den inte inleds med
subjekt, jamfor Jag dter nu — Nu dter jag, déar verbet forblir pa andra plats. Utvecklingen
borjar med att inléraren inleder t.ex. med ett adverb, men behaller den raka ordfdljden.
Pé denna niva placerars ocksa negationen efter verbet.

Exemplet pd niva 5 giller ordfoljd i bisats dir negationen kommer efter verbet i
huvudsats och fore verbet i bisats. Efter 2 ars exponering kan elever med en forvéantad
utveckling visa exempel pa minst niva 4 (Salameh, Hakansson & Nettelbladt 2004).
Denna oversikt kan anvéndas ocksd som underlag for att veta vilka strukturer som stér i
tur for inldrning. Om en elev t.ex. kan visa exempel pa nivé 2 och 3, dr det dessa nivéer
som ska automatiseras, och de grammatiska strukturer som ska introduceras ar de pa
niva 4.

Fokus inom PT ligger pé utvecklingen av grammatiska strukturer, framforallt utifran
emergens, dvs. nér en struktur forst upptrader, och inte pé hur stabil en struktur ar, dvs.
inléraren kan anvinda den konsekvent och enligt malsprakets regler. PT visar snarare pé
om inldraren har forutsittningar for att anvinda de grammatiska strukturer som finns pa
olika nivéer, allts& var han/hon befinner sig i sin grammatiska sprakutveckling.
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Tabell 1.

Processbarhetsteorin pé svenska (efter Pienemann & Hékansson 1999)

Niva Exempel morfologi Exempel syntax
5 | Huvudsats och flickan gungar inte —
bisats hér dr flickan som inte gungar
4 | Kongruens katten ar stor — katterna ar stora
mellan nominal- (pluralkongruens)
och verbalfras
sen sprang hunden
V2-regeln
Negation efter h it
huvudverbet on sover nte
3 | Kongruens inom | ldser — har list sen han springer
non;nllﬁl- och (kongruens hjédlpverb-huvudverb)
verbaliras stor katt — stora katter
(pluralkongruens)
2 | Plural katt - katter hunden skiller
Rak ordfoljd

Invarianta former | t.ex. hédlsningsfraser och andra staende fraser

Att en inldrare borjar anvdinda grammatiska strukturer pa en hogre niva innebér

emellertid inte att foregdende nivaer ar helt automatiserade, dvs. fullstandigt tillignade.

Strukturer pa ldgre nivaer som inte motsvarar malspraket, och alltsa inte ar

automatiserade, kan forekomma &ven nir inldraren kan visa exempel pa grammatiska
strukturer pa niva 5, den hogsta nivan (Salameh, Hékansson & Nettelbladt 2004,
Salameh 2018).

En analys av satsen Sen pojkor har drickit all saft, ger ett exempel pa hur en beddmning

utan felsokningsperspektiv baserad pa PT lyfter fram vad eleven faktiskt kan.

1.

Formen pojkor innebér att eleven har identifierat ritt ordklass och anvénder rétt typ
av dndelse. Svenskan har ett flertal pluraldandelser, och vilken éndelse som hor till
vilket substantiv maste man i de flesta fall l4ra sig for varje substantiv.

Formen har drickit visar att eleven har kongruens eller 6verensstimmelse mellan
hjalpverbet sar och huvudverbet drickit som bojts i supinumformen i verbalfrasen
och bildat perfekttempus. Att verbet dricka ar oregelbundet ar framforallt en lexikal
kunskap, och att eleven bdjer verbet regelbundet &r ett tecken pa utveckling.

Verb tva-regeln eller V2-regeln ror ordfoljdsmonster (se ovan). Att inleda en sats
med adverb som sen, nu, snart etc. ar vanligt i svenskan, och detta fordrar
inversion, dvs. byte till omvéind ordf6ljd. Forsta steget i andraspréksutvecklingen ar
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att eleven sétter adverbet forst, men behaller en rak ordf6ljd som i sen han springer.
Detta ska inte ses som en felaktig form utan som ett utvecklingssteg pa vig mot
V2-ordfoljd i satsen. Om eleven bara sagt Pojkor har drickit ar ordfoljden
visserligen korrekt, men satsen Sen pojkor har drickit all saft ar betydligt mer
avancerad, och indikerar att utvecklingen mot mer avancerade ordf6ljdsmonster &r

pa gang.

Genom att fokusera pa hur langt eleven kommit i sin grammatiska utveckling pa sitt
andrasprék och inte tillimpa ett felsokningsperspektiv, blir det mojligt att fa en béttre
bild av den grammatiska formagan hos en elev. Trots att satsen ovan inte dr grammatiskt
korrekt, gar det att se att eleven befinner sig pa niva 3, och om han/hon har varit
exponerad for svenska mindre &n tvé ar finns det goda utsikter till en forvéntad
utveckling.

Den sprakliga miljon spelar dock stor roll. Baserat pad bedomningar med PT visade
Salameh (2011b), att elever utan sprakstérning kunde producera exempel pa niva 5,
vilket innebér att de inte hade nagon sprakstorning. Trots flerarig exponering for
svenska hade de emellertid svarigheter att automatisera hogre nivéer, vilket till stor del
fér antas bero pa att det utanfor skolan inte fanns sé stora mdjligheter for dem att tala
med kompententa andrasprakstalare av svenska.

Att det finns segregerade miljoer dr emellertid i forsta hand ett strukturellt problem, som
inte fir omvandlas till ett individuellt problem dér elever och deras fordldrar halls
ansvariga for att inte lira sig svenska.

Pragmatisk utveckling

Pragmatik kan definieras som sprakets anvéndning i kommunikativt samspel med andra.
Hur detta samspel utformas péverkas i hog grad av kulturella ménster. Inom varje kultur
finns sprékliga och sociala regler for hur spraket anvinds i dialog. Dessa regler kan t.ex.
gilla om yngre personer far 6ppna ett samtal med en vuxen utan att vara tilltalade forst.
De lérs in samtidigt med spréket, och en flersprakig elev behover kénna till pragmatiska
regler pa sina olika sprak.

Forskningen kring pragmatisk utveckling hos flersprakiga barn och ungdomar &r
sparsam jamfort med forskningen kring motsvarande ensprékiga grupp. Det ér en
grannlaga uppgift att bedoma om en elev behirskar reglerna for samtal, eftersom en
annan kultur kan ha andra regler kring t.ex. vem som fér borja samtalet eller kring
turtagning. Inom samma kulturella omrade kan dessutom de sociala villkoren skilja sig
betydligt, och det forvantade pragmatiska beteendet skifta mellan olika samhéllsklasser.
Nyanlédnda elever kan ibland ha svért att forstd vad som forvintas av dem i skolan. De
kan t.ex. uppmanas till kritiskt tinkande, som kan innebéra att de ser att andra elever
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ifrdgasétter vad lararen séger. Effekten kan bli att de tystnar eller blir upprérda dver
skolkamraternas beteende (Obondo 2005). Samtidigt &r det viktigt att skolan
uppmérksammar tecken pa eventuella reella pragmatiska svarigheter och inte tolkar
detta som beroende pa elevens kulturella bakgrund.

Skillnader mellan en- och flersprakig utveckling

Barn som redan bdrjat utveckla ett sprak, kan utnyttja sin tidigare kunskap om sprékliga
strukturer inklusive ordkunskap, niar de méter ett nytt sprak. Detta innebér en snabbare
utvecklingstakt som medfor att det inte tar dubbelt sa lang tid att ldra sig tva sprak som
att lara sig bara ett sprdk (Armon-Lotem 2010). Detta kan tolkas som resultatet av det
som kallas en boot-strapping effekt mellan barnets sprak, som innebér att barnet
utnyttjar sprakliga ledtrddar mellan olika sprak eller sprakliga doméner. Det kan
exempelvis bli lattare att hantera ett mera sparsamt utvecklat kasussystem i det nya
spraket om modersmalet ar ett slaviskt sprak, vilket innebér att man har erfarenhet av ett
utvecklat bojningssystem for att ange kasus (Roeper 2012).

Exempel pa kasus dr genitiv, ackusativ och dativ. Boot-strappingeffekten géller ocksa
for ordinldrning, vilket innebér att det blir en effektivare lexikal utveckling om barnet
redan har begreppet pa sitt eget sprak.

Aven Cummins (2000) Interdependenshypotes kan kopplas till detta. Den forutsitter att
det finns underliggande gemensamma strukturer och monster hos sprak, dven om de ser
olika ut pa ytan. Detta bidrar till en storre forstaelse for vad som dr gemensamt for olika
sprak.

Transfer

Transfer innebar paverkan fran alla tidigare inldrda sprak. Det finns ocksa tvérsprdaklig
transfer, dir det nya spraket i1 vissa fall kan paverka det redan etablerade spréket.
Fonologisk transfer, som ofta kallas for brytning, innebér att uttalet paverkas, och
aterfinns framforallt hos dldre barn, ungdomar och vuxna. Méter barnet ett nytt sprak
tidigt 1 forskoledldern, finns det goda utsikter till att det kommer att tala utan fonologisk
transfer. En forutsittning ar dock att barnet har god tillgang till sitt andrasprak (Kohnert
2007, Abrahamsson 2013).

Det finns ocksa grammatisk transfer dar grammatikutvecklingen paverkas. Paradis
(2011) visade att utvecklingen av grammatiska strukturer i andraspréket gick snabbare
om det fanns likheter med barnets modersmal. Samtidigt understrok Paradis att faktorer
som sprakbegévning, alder, exponering ocksa spelar en stor roll for utvecklingen av ett
andrasprak.
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Kodviéxling och transsprakande

Det ar vanligt att flersprakiga elever anvander kodvéxling, dvs. véxlar mellan spraken,
sd att att ord och fraser frén olika sprak upptrader i samma yttrande (Park 2013). Detta
ar inget tecken pa en oférméga att halla isdr spriken, utan snarare tvértom, eftersom
véxlingen sker pé ett systematiskt och grammatiskt regelbundet sétt (Myers-Scotton
1993). Detta forutsatter i sin tur att talaren har en god spraklig behédrskning av bada sina
sprék, i synnerhet grammatisk. Kodviaxling ska dérfor inte ses som ett tecken pé
otillracklig sprékbehdrskning, utan den anses tvértom visa pé en god spraklig formaga
(Hékansson 2003).

Kodvéxlingen speglar ocksa att spraken inte dr strikt uppdelade med tydliga grénser,
utan star i ett dmsesidigt forhéllande till varandra hos flersprakiga individer. Bade
flersprakig och ensprakig personal kan darfor arbeta med translanguaging eller
transsprdkande. Detta innebar att flersprakigheten ses som norm, och att elevens alla
sprak far komma till uttryck. Transsprakande mellan elev och ldrare kan yttra sig pa
olika sdtt, bland annat genom kodvixling. Det underlattar elevens dverséttningar och
tolkningar av det nya spraket i samtal med andra. Eleven kan ocksa lattare forsta nya
begrepp nér han eller hon far anvénda béda sina sprak (Garcia 2011).
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