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Flersprakig las- och skrivutveckling

Eva-Kristina Salameh, Skanes universitetssjukhus

Utifrén den forskning som finns kring flersprakiga elever kan man urskilja ett antal
faktorer som paverkar las- och skrivutvecklingen pé andraspraket (se t.ex Everatt,
Smythe, Ocampo & Vei 2002) :

*  Virderingen av lds- och skrivkunskap
*  Graden av lds- och skrivkunnighet p4 modersmalet
*  Graden av spraklig 6verensstimmelse mellan modersmal och andrasprék

*  Graden av Overensstimmelse mellan skriftsystem i modersmal och andrasprak

Dessa faktorer samverkar pé olika sétt och det gér darfor inte att forvénta sig nagon
generell 1ds- eller skrivinldrningsprocess for andraspraksinlirare, eftersom gruppen ér séa
heterogen. Om en elev som redan 4r litterat pa sitt modersmél visar tecken pé att ha
svarigheter med att lara sig ldsa och skriva pa andraspraket, ar det viktigt att ldraren
samverkar med modersmalslarare for att f4 en uppfattning om hur eleven ldser och
skriver pd modersmalet.

I skriftsprak som dr baserade pa ett alfabete maste eleven forstd kopplingen mellan
fonem (sprakljud) och grafem (bokstav). I skriftsprak som &r baserade pa andra
principer som stavelser eller tecken kopplas en ljudfoljd till dessa enheter. Att ett sprak
ocksa kan uttryckas i skrift ar ingen sjélvklarhet.

Det finns mellan 6 000 och 7 000 sprék i véarlden, av dessa har cirka 1 000 ett
skriftsprak. Det innebér att en del elever som kommit till Sverige kan ha lart sig 14sa pa
ett annat sprak an sitt talsprak. Att tilldgna sig ett skriftsprak skiljer sig fran
utvecklingen av talat sprak eftersom det i de flesta fall krdvs undervisning for detta.

Det dr inte problemfritt att som nybdrjare ldra sig 14sa pa ett sprak man inte behérskar,
och inte heller att senare i skolgangen byta skriftsprak. Under den tid eleven lar sig
skriva pé sitt andrasprak paverkas skriften av elevens modersmaél, precis som det talade
spréket. Det ar viktigt att dessa forviantade svarigheter inte omedelbart tolkas som tecken
pa t.ex. dyslexi. Den hir artikeln kommer framst att handla om den typ av svarigheter
som snarare tyder pé att de dr forvintade steg i utvecklingen av ett skriftsprdk, men dven
svarigheter som pekar mot reella 1ds-och skrivsvarigheter kommer att tas upp.
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Socialisation av skriftspraket

Eleverna kommer till skolan med olika forestéllningar om hur skrift ska anvindas.
Forhallningssitt till lasning och skrivning lérs in tidigt i samband med den sprékliga
socialisationen, 1&ngt innan barnet borjar skolan (se artikel om Flersprakig utveckling,
del 2 i den hdr modulen). Inom forskningen har man utskiljt tva huvudsakliga sétt att
socialisera barn spréakligt (van Kleeck 2006).

Ett kallas individcentrerat och kan beskrivas som att barn uppfostras sprakligt”. Det &r
framst den vuxna omgivningen som forvéntas ge den sprakliga stimulans som behdvs
for sprékets utveckling. Det andra huvudsakliga séttet kallas gruppcentrerat, och kan
beskrivas som att barn “’vaxer upp sprakligt”. I det hér fallet férvintas barnet sjalvt
lyssna och observera spraklig interaktion i sin omgivning for att tilldgna sig ett sprak.
Den forsta sprékliga socialisationen sker ofta i en barngrupp, dér dldre barn, syskon och
kusiner, fungerar som bade barnvakter och forebilder.

I kulturer och samhallsklasser som &r Gverviagande individcentrerade, anses bocker ofta
viktiga. Egen ldsning ses framforallt som en individuell aktivitet som krédver tystnad.
Dédremot kan man sedan diskutera texten med andra och fundera kring
huvudpersonernas handlingar och vad som sen hénde. I 6vervigande gruppcentrerade
kulturer och samhéllen ses bocker inte alltid sjdlvklara i hemmet, medan muntligt
berittande och reciterad poesi ddremot kan virderas hdgre &n skrift. Berdttelser som har
en religios bakgrund far inte diskuteras. Barnen uppmuntras dérfor inte att fundera
vidare pa vad som hinde sen eller leka vidare baserat pa vad de hort (Heath 1983,
Obondo 1999, van Kleeck 2006).

Las- och skrivutveckling

Lasning bygger pé att det talade spraket binds i skrift, vilket kan innebéra att ett fonem
(sprékljud) binds till ett grafem (bokstav), eller att en ljudf6ljd i form av en stavelse eller
ett ord binds till ett tecken. Lasning innebar avkodning av grafem och tecken, men detta
ar bara en del av ldsningen, eftersom ldsaren ocksa maste forstd innehéllet (Hedman
2009). Fonologisk medvetenhet, forstaelse for hur ord ar uppbyggda av fonem, har langt
upp 1 skolaldern visat sig vara en viktig forutsittning for att forsté relationen mellan
fonem och grafem i alfabetiska skriftsprak.

Olika ortografier eller skriftsystem, kan ge olika svarigheter med avkodning, beroende
pa hur ljudenligt alfabetet dr. Inom alfabetiska skriftsystem skiljer man pé regelbundna
och oregelbundna ortografier. Regelbunden ortografi visar en stor overensstimmelse
mellan fonem och grafem genom att uttal och stavning 6verensstimmer, alltsa en
ljudenlig stavning. Italienska &r ett exempel pa detta. I en oregelbunden ortografi finns
det liten dverensstimmelse mellan uttalet av de fonem som ingar i ordet och hur ordet
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stavas. Engelska ar ett exempel pa oregelbunden ortografi, som medfor att ett sprak blir
svérare att stava. Ortografin har darfor betydelse for lasutvecklingen.

I vissa sprakomraden finns det diglossi, som innebér att olika former av ett sprak
upptriader samtidigt i ett samhélle, men dessa former har olika sociala funktioner
(Ferguson 1959). Arabiska utgor ett klassiskt exempel pa diglossi. Modern
standardarabiska har hogre status och ligger till grund for det skriftsprak som lars ut i
skolan. Ordforradet 1 standardarabiska ar delvis annorlunda, och det finns ocksa
fonologiska och grammatiska skillnader jamfort med de talade dialekterna, som ocksa
har lagre status. De talas mest i informella sammanhang och anvénds i mycket liten
utstrackning i skrift.

En elev lar sig bast att 1dsa pa sitt starkaste sprak. Lasundervisning pa elevens
modersmal innebér inte att andrasprékets utveckling fordréjs, vare sig det talade eller
skrivna, vilket tidigt visades i en holldndsk undersékning om lésinldrning hos
flersprékiga elever. Den ldsforméga eleverna tilldgnade sig pd modersmalet fordes ver
pa andraspraket (Verhoeven 1987). Senare forskning har bekréftat detta. Bland annat
visade Ganuza och Hedman (2017) att svensk-somaliska elever som fatt
modersmalsundervisning uppvisade béttre lasforstaelse pa bada spraken. Gottardo
(2002) visade att de viktigaste faktorerna for att kunna forutséga lasformaga pa
andraspraket ar dels ldasformégan pé forstaspraket, dels ordforradets storlek pa
andraspraket.

Om flersprakiga elever stindigt exponeras for texter vars mening de inte forstar, finns
det en risk for att de uppfattar lasning som en meningslds aktivitet. En vanlig
rekommendation &dr dérfor att elever ska léra sig ldsa pa sitt starkare sprak, dvs. det sprak
dér de har en béttre muntlig sprakbeharskning, och dér de oftast har kulturspecifika
kunskaper som underléttar forstaelsen av texter (Hedman 2009).

I en genomgang av forskningen kring utvecklingen av sprak och litteracitet i skolan
visade Axelsson (2013) pa vikten av att involvera modersmaélet i undervisningen, bland
annat for att stirka elevernas sjilvkénsla och identitet, och ge dem mdjlighet bade att
forstd &mnesundervisningen och att kunna uttrycka sig. En metod som utvecklats 1
Kanada é&r att anvdnda texter som dr skrivna bade pa elevens modersmal och deras
andrasprék. P4 detta sitt kan eleverna koppla samman ny information med tidigare
kunskap. Resultatet blev bland annat att eleverna i Kanada skrev bittre texter pa
skolspraket och ocksa lattare tillignade sig &mnesspecifika ord (Cummins & Early
2011) .

Att lara sig ldsa och skriva pa sitt andrasprak

Att ldra sig ldsa pé ett sprak man inte behirskar innebar en kognitiv utmaning, eftersom
eleven maste koncentera sig pa sprakinldrning och lasinlérning samtidigt. Ett antal
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tvarsprakliga studier har visat pa positiva samband mellan en vil utvecklad
sprakbehérskning pa modersmalet och formagan att tilldgna sig skriftspraket pa ett nytt
sprak. Andra formagor som gynnar ldsformagan pa andraspréket ar att eleven har
utvecklat grammatiska och lexikala kunskaper pa modersmalet. En god metafonologisk
forméga, som innebdr att eleven kan fokusera pa de ingaende sprakljuden och bortse
frén ordets betydelse, har ocksa positiva effekter pa avkodningsformagan i andraspréket,
liksom tidigare erfarenhet av skriftsprak pa modersmalet (Hedman 2009).

Aven om en elev tidigare inte har uppvisat nagra problem med ldsning och skrivning pa
sitt modersmal, kan det uppsté svérigheter i det nya spréket. Stavelsestrukturen i det nya
spraket kan vara betydligt mer komplex, som t.ex. mellan sprak som inte tillater
konsonantkombinationer intialt och svenska, som tillater tre konsonanter initialt i ord
som springa, skriva liksom ord med ménga konsonanter i foljd medialt som i det
tvastaviga ordet fangstspjut. Kunskap om grammatiska strukturer i spraket kan ocksé
spela en viktig roll for lasformagan, vilket dock kan skilja sig mellan olika sprék.
Elbeheri, Everatt, Reid och al Mannai (2006) undersokte ldsféorméaga hos ensprakiga
arabisktalande elever i drskurserna 4 och 5. Deras resultat visade att fonologisk formaga
var en viktig faktor for lasfardighet ocksa i arabiska, men inte i samma utstrickning som
i engelska. I arabiskan var grammatiska ledtradar viktigare dn fonologisk transparens
eller genomskinlighet i form av ljudenlig stavning, vilket hdnger ihop med arabiskans
spréakliga struktur. Aven om fonologisk férméga spelar en stor roll for 1isformagan i
svenska, dr grammatisk komplexitet emellertid ingen oviktig faktor. Ett ord som
professorsinstallationshogtidligheterna ar synnerligen svart att avkoda utan
grammatiska kunskaper i svenska.

Bristande lexikal forméga forsvarar ocksa lasningen. Innehallet i 1dromedlen kan vara
svarforstéeligt om skolordforradet inte ar tillrackligt utvecklat. Eleven kan ocksa sakna
tillrackliga bakgrundskunskaper for innehallet i texterna, t.ex. kulturspecifika kunskaper
om hdgtider som jul och pésk eller aktiviteter i skog och mark (Cline & Cozens 1999).
Flersprakiga elever med bristande skolframgang kan ibland verka ha en nedsatt
sprakforstaelse. Dessa svarigheter kan bottna i att deras ordforrad pé svenska inte &r
tillrackligt for att forsté texter i laromedel. De ord som behdvs i skolan, framforallt
amnesordforraden, utgors i hog grad av abstrakta ord och 6verordnade begrepp. Samma
ord kan dessutom ha olika betydelse beroende pa &mne, ordet ’ledare” inom fysik
respektive samhéllsorienterade dmnen dr inte samma sak (se artikel om Flersprakig
utveckling del 2 i denna modul).

Transfer fran det egna skriftspraket

Aven om en nyanlind elev kan lidsa och skriva pa sitt modersmal, kan det som tidigare
ndmnts, uppstd svarigheter nér eleven ska byta skriftsprak. Dessa svérigheter kan av
lararen uppfattas som tecken pé las-och skrivsvarigheter, men &r snarare exempel pa
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forvantade svarigheter. Grafem (bokstdver) som dr samma i bada spraken kan ha olika
ljudvirden. Ett exempel &r grafemet <c> i svenskan som pa turkiska uttalas som en
tonande affrikata (sprakljud sammansatt av tva fonem) /dj/och pé polska som en tonlos
affrikata /ts/. Samma fonem (sprakljud) kan ocksa representeras av olika grafem i olika
sprak. Fonemet /s/ skrivs t.ex. som <sz> i ungerska.

Det finns en del forskning kring 14s- och skrivinlarning hos flersprakiga elever. Den
visar bland annat att flersprakiga elever som lir sig skriva pa tva sprak ungefar
samtidigt, tidigt kan se skillnader och likheter mellan olika skriftsprak. De blir ocksa
medvetna om vilka skriftpraktiker som géller i olika sociala kontexter (Laursen 2015).
Kenner (2004, 2015) foljde nagra flersprakiga elever i 6-arsaldern nér de larde sig skriva
pa arabiska, kinesiska respektive spanska samtidigt som de larde sig skriva pa engelska.
Eleverna hanterade de olika skriftsystemen genom att utveckla en medvetenhet om
forhallandet mellan grafem och fonem, liksom att samma grafem kan ha olika
ljudvérden i olika sprak. De var ocksd medvetna om att ljudfdljder ocksa kan vara
knutna till stavelser eller tecken. Buckwalter och Lo (2002) samt Kabuto (2011) gjorde
liknande iakttagelser pé elever som samtidigt lérde sig ldsa och skriva pa engelska och
japanska respektive engelska och kinesiska.

Olika studier av elever som enbart anviander det latinska alfabetet, har visat att det under
skrivinldrningsprocessen forekommer transfer eller paverkan fran modersmalet till
andraspraket (Tvingstedt, Morgan, Salameh & Zetterholm 2018). Denna typ av
svarigheter kan ses som forvintade, och ska inte forvixlas med tecken pé dyslexi. For
att lararen ska kunna avgora om det faktiskt foreligger reella 1ds- och skrivsvarigheter pa
andraspraket maste eleven fa tid att utveckla sitt skriftsprak. Erfarna lérare kan dock
tidigt uppméarksamma om en elev har betydligt storre svarigheter dn de andra eleverna.
Ar eleven litterat pa sitt modersmél kan man i samarbete med modersmélsliraren f en
uppfattning om det foreligger svarigheter dven pa detta sprak. Liknande problem pa
bada spraken pekar mot reella lds- och skrivsvarigheter, som inte dr betingade av t.ex.
sprakbyte.

I svenskan finns inte nagot ett-till-ett-forhallande mellan ortografi och uttal t.ex. vad
giller sje-ljudet (Garlén 1988), vilket ofta paverkar stavningsformagan framfor allt hos
elever i de yngre aldrarna. Andersson publicerade 1981 en diktamensstudie, ddr han
diskuterade modersmaélets inverkan pa stavningen pa svenska hos flersprékiga elever. |
studien finns 650 texter skrivna av elever i arskurs 2-6 med 25 olika modersmal, och
700 texter skrivna av elever med svenska som modersmal. Resultaten visade bland annat
att elever som hade finska som modersmal ofta f6ljde reglerna for hur sprakljud far
kombineras i finskan, dér ord inte far borja med en konsonantkombination. Ett exempel
pa detta dr att Stockholm pa finska heter Tukholma. Dessa elever strok det forsta initiala
konsonantljudet, nir ordet borjade med en konsonantkombination pa svenska. Finska
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spraket har fonemen /p/, /t/, /k/ men inte den tonande motsvarigheterna /b/, /d/, /g/.
Detta méarktes ocksé i Anderssons resultat. Exempel pa detta dr ordet ”smorgas” som
skrevs *morkos, drack stavades *trak. Turkiska tillater inte heller initial
konsonantkombinatiner och elever med turkiska som sitt forstasprak 16ste upp
konsonantkombinationer genom att skjuta in en vokal sa att ordet ’skulle” stavades
*sukule.

Bayesen (2006) analyserade stavningen hos en somalisk-norsk elev som skrev efter
diktamen. Ordet “’jul” stavades *yuul, vilket stimmer med stavningsregler pa somaliska,
dér 14ng vokal dubbeltecknas, sprakljudet /j/ skrivs med grafemet <y>. Ett annat
exempel ar ordet “’strev” (slit pa svenska) skrivs *sev. Konsonantkombinationer ar
ovanliga i somaliska och trekonsonantkombinationer, som &r vanliga i svenskan och
andra germanska sprék, men ovanliga i virldens sprak, forekommer inte.

I en pilotstudie av Zetterholm (2017) observerades liknande resultat hos elever pa
lagstadiet med somaliska respektive arabiska som modersmal. Bdde det somaliska och
det arabiska spraket innehéller fonemet /b/, men inte /p/, och béda spraken har fonemet
/f/ men inte den tonande motsvarigheten /v/. I elevernas texter kunde man observera en
viss osékerhet nér de skulle skriva ord som inneh6ll dessa sprékljud. Det mérktes i ord
och uttryck som /6v och fyller dr, vilka omvéxlande stavades med <f> respektive <v>1i
samma text. Ord som pd och klappade stavades omvixlande med <p> respektive <b>. |
de arabisktalande elevernas texter kunde man ocksé se att grafemet <u> bytts ut till <o>,
vilket motsvarade deras uttal i ord som buss, fullt och guld. De hir resultaten kan tolkas
som transfer frain modersmalet i en utvecklingsprocess i skrivinldrningen pa svenska,
dvs. forvéintade svarigheter.

Dyslexi

For de flesta elever som lir sig skriva pé sitt andrasprak forsvinner paverkan fran
modersmaélets skriftsprak efterhand, och efter nagra &r kan de skriva ganska bra pa
andraspraket. Tidiga tecken pé lds- och skrivsvarigheter hos elever i lagre klasser
innebdr inte att de har en annorlunda och avvikande stavning jamfort med andra
nyboérjare. Skillnaden r att de gor de betydligt fler fel och utvecklingen dr mycket
langsammare (Boyesen 2008).

Dyslexi ér inte detsamma som lés- och skrivsvarigheter, som ar ett vidare begrepp. Las-
och skrivsvérigheter kan, férutom att vara betingade av dyslexi, d&ven bero pé en
sprakstorning, brister i undervisningen eller bristande kunskaper i andraspraket. Ungefér
vart femte skolbarn, ungeféar 20 %, uppvisar ndgon form av svarigheter vid 1ds- och
skrivinldrningen. Svarigheterna vid dyslexi &r mer specifika, och innebir oftast
svérigheter med avkodning och att stava ritt. Dyslexi anses ha en biologisk bakgrund.
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Siffrorna for forekomsten av dyslexi varierar, men enligt de flesta forskare ligger den
kring 5-8 %, som innebdr att i snitt en elev per klass har dyslexi (Hedman 2009).

Det finns olika definitioner av dyslexi, som bygger pa olika vetenskapliga synsitt. I
Storbritannien publicerades 2009 The Rose Report dér en grupp dyslexiexperter forsokte
ge en sa heltdckande definition pa dyslexi som mojligt:

1. Dyslexi ér en inlédrningssvarighet som framfor allt pdverkar formagorna som
behovs for att korrekt och med flyt avkoda ord och stava

2. Karaktéristiska kdnnetecken pé dyslexi ar svarigheter med fonologisk medvetenhet,
sprakligt minne och spréklig processhastighet

3. Dyslexi féorekommer pa alla begadvningsnivéer

4. Dyslexi bor ses som en svarighet pé ett kontinuum, inte som en avgriansad kategori
och det finns ingen exakt avgrinsning for termen

5. Duyslexi kan ta sig uttryck pé olika sétt beroende pé skriftsystem och ortografi
(Oversittning Bodil Andersson Rack)

De vanligaste svarigheterna vid dyslexi géller alltsa fonologisk bearbetning, som att
skilja ut vilka fonem (sprékljud) som ingér i ett ord och att avkoda genom att koppla
fonem och grafem (bokstav). For flersprakiga elever med dyslexi ska svérigheterna
kunna observeras pé bada spraken, dven om de kan ta sig olika uttryck pa olika sprak. I
en kanadensisk undersokning om engelsk-arabiska elevers 1ds- och skrivformaga pa sina
tva sprak, visade Abu-Rabia och Siegel (2002) att de elever som hade stora 14s- och
skrivsvarigheter och misstankt dyslexi, fick problem pé bada spraken. De svérigheter en
flersprékig elev utan dyslexi uppvisar, nar han/hon lér sig ldsa pa sitt andrasprék, beror
oftast pa ordforradsbrister och ovana vid en ny ortografi (Hedman 2012).

Las- och skrivsvérigheter i form av dyslexi ér inget hinder for att 14ra sig 14sa pa mer &n
ett sprak. Den flersprakiga formigan medfor gynnsamma effekter pa utvecklingen av
fonologisk medvetenhet, och ett antal studier har visat att flersprékiga elever med
dyslexi fér battre testresultat for t.ex. snabb bendmning, ordldsning, ldsning av
nonsensord och stavning (Hedman 2010).

Beddms en elev enbart pa sitt andraspréak finns det risk for 6verdiagnostisering. Hedman
(2009) bedomde béda spraken hos flersprékiga spansk-svenska elever med l4s- och
skrivsvarigheter och kunde konstatera att hos vissa elever som fatt diagnosen dyslexi
fanns inga indikationer pa dyslexi kvar, nir 4&ven modersmalet beddmts. I
undersokningen fanns det dock fler elever som var underdiagnostiserade &n
Overdiagnostiserade.
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Det finns dérfor anledning att tro att 1ds- och skrivsvarigheter ocksa underdiagnostiseras
bland elever som lér sig ett andrasprak. I en brittisk undersokning tenderade ihallande
las- och skrivsvarigheter att tolkas som bristande exponering for andraspraket. I en skola
i norra London med 80 % flersprakiga elever fick 26 % av samtliga elever
specialundervisning for sina 1ds- och skrivsvarigheter. Bland de flersprakiga eleverna
fick bara 3,6 % sddan undervisning. Déremot beddmdes 40 % av de flersprikiga
eleverna med lés- och skrivsvérigheter ha behov av extra undervisning i engelska som
andrasprak, dven de som gatt i engelsk skola sen 4-arséldern (Cline & Shamsi 2000).

Bedomning av lds- och skrivsvarigheter

Hedman (2009) visade pa positiva samband mellan sprakbehirskningen pa modersmalet
och lasformagan pa andraspraket. Hon visade ocksa att om en elev hade goda muntliga
fardigheter pa andraspraket och samtidigt uppvisade laga resultat pa lasning av enskilda
ord pa detta sprék, var det i lagre arskurser en indikation pa las- och skrivsvérigheter.
Aven om det inte ir mojligt att beddma lds- och skrivformaga pa bada spriken, finns det
formégor som ingar i lasformégan, som gar att bedoma pa bada spraken. Ett exempel ar
fonologisk medvetenhet, dvs. forméagan att forstd hur ord ljudmaissigt dr uppbyggda.
Betydelsen av en god fonologisk medvetenhet for lasinlédrningen &r stor och Hedman
(2009) visade pa vikten av att arbeta med denna féormaga pad om mojligt bada spraken
hos elever, som hade problem med ldsningen.

Ar eleven inte litterat pa sitt modersmal, finns naturligtvis inga mdjligheter att
undersoka om samma svarigheter foreligger pa bada skriftspraken. Forméagor som é&r
kopplade till fonologisk medvetenhet kan emellertid géras pa bada spraken i samarbete
med modersmélslérare. Uppgifterna kan gilla formaga att rimma, dvs. att analysera de
ingdende sprakljuden, byta ut det forsta och bilda ett nytt ord, eller att h6ra om tva ord
rimmar. Arbetsminnet kan bedomas genom att eleven far repetera allt ldngre sekvenser
av ord eller siffror pa bada spraken. Bedomningen av lds- och skrivsvérigheter och
framfGrallt analysen av resultatet ska goras av specialpedagog och logoped, men i den
dagliga kontakten med eleverna ar ldraren den som tidigt kan mérka om en elev uppvisar
storre svarigheter med lds- och skrivinldrningen &n klasskamraterna och under langre
tid.
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