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Introduktion
[...] att kunna fler sprak 6ppnar fler dérrar. Man dr mindre begrénsad. Men jag ser
ju mig sjélv i framtiden, jag har den bilden om att jag ar flersprakig och jag har
Oppnat fler dorrar (Felicia, arskurs 8).

Man kan tilldgna sig flersprakighet i tidig barndom eller senare i livet, och i ett vanligt
sprakklassrum finns det ofta elever som i hemmiljon talar fler sprk dn méalspraket och
svenska. Vad innebér det att lédra sig ytterligare sprék i en sdédan kontext? Hur kan jag
som ldrare arbeta med elevens motivation att lara sig sprak? Hur kan vi arbeta med
sprak- och taldngslan? Detta dr fragor som den har texten soker utforska och stimulera
till diskussion kring. Fenomenen ’flersprakighet’ och *motivation’ representerar varsitt
forskningsfélt som har manga berdringspunkter och naturliga samband. Till f6ljande tva
avsnitt: 1) Flersprakighet och 2) Motivation, hor ocksa tva filmer som staimmer till
eftertanke och diskussion om hur kunskaperna kan tillimpas av larare och elever i
undervisningen. Du som deltar i Sprakspranget kan utmana de forgivettaganden som
rader i din undervisning.

Mer konkret handlar det forsta avsnittet om hur léraren kan stimulera muntlig
sprakutveckling i flersprakiga miljoer genom att géra medvetna val i sin undervisning,
Flersprakighetens positiva konsekvenser for lirande av sprak samt motivation lyfts
fram. Nér det géller avsnittet om motivation inleds det med en beskrivning av tva néra
relaterade fenomen som é&r av betydelse for elevers muntliga sprékutveckling: ’viljan att
kommunicera’ och dess motpol *sprak- och talingslan’. Darefter foljer en presentation
av begreppet *sprakliga sjélvbilder’, som dr centralt for motivationsforskning inom
sprakldrande, och texten forklarar hur elever kan skapa fantasifulla och barande
forestéllningar om sig sjélva som framgéngsrika sprakanvéndare. Slutligen diskuteras
ocksa betydelsen av olika konkurrerande sprakliga sjélvbilder samt hur en idealisk
flersprékig sjalvbild kan stimuleras att véxa fram.
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Flersprakighet

Vad innebdar det egentligen att vara flersprakig?

Hur pass bra behover individen behérska sina sprék for att kunna definieras som
flersprékig? Det &r en fraga som ldnge funnits inom sprékinldrningsforskningen. For att
kunna svara pé den har flera kriterier anvints (se till exempel Skutnabb-Kangas, 1981).
Exempel ar "ursprungskriteriet’ som innebér att personen i fraga har vuxit upp med
spraken, och ’funktionskriteriet’, det vill sdga graden av behdrskning av de aktuella
spraken. Relevant i undervisningssammanhang ar for det forsta att 1drandet av ett andra-
eller tredjesprak dger rum nér forstaspraket (modersmaélet, L1) redan har etablerats, och
for det andra att ménga elever har ett annat forstasprék &n svenska.

Lérare moter varje dag heterogena grupper av elever med olika L1 och olika grad av
behérskning av det sprak som undervisas. I ett och samma klassrum finns det elever som
vuxit upp i olika typer av sprakliga miljoer och har olika sprakkunskaper och sprékliga
erfarenheter, det vill sdga sprakliga repertoarer. Vissa elever kommer fran ensprakiga
svenska miljoer, medan andra har varit i kontakt med ytterligare ett eller flera sprak
sedan tidig alder. Sprakkontakten kan i detta fall ha varit av olika karaktér: medan vissa
elever kommer att ha haft tit kontakt med sitt L1 sedan fodseln kommer andra att ha
haft mindre kontakt med spraket.

Elevernas sprakmedvetenhet samt deras sprakbehdrskning varierar, bade vad det géller
sitt L1, svenskan och de dvriga sprak som eleverna kan ha tilldgnat sig fore skolaldern.
For den enskilda elevens sprakinlarning yttrar sig detta i varierande kunskapsnivaer,
skiftande attityder till sprék och olika motivationsprofiler. Detta &r ndgot som manga
larare vittnar om, inte minst eftersom detta kraver flexibilitet i lektionsplaneringen. Det
flersprékiga samhillet ger med andra ord liv till debatten om undervisningsperspektiv
och spréakliga normer. Till vem riktar sig undervisningen? Vad ska vara normen: den
ensprakiga eller flersprakiga eleven? Hur ska ldraren forklara de termer som eleven inte
forstar i &mnet moderna sprak? Undervisningen berikas kompetensmaéssigt,
jémlikhetsmassigt och erkdnnandemaissigt om ldraren inte utgar fran att alla elever har
samma sprakbehérskning i svenska utan ocksa hénvisar till andra sprak nér olika
sprékliga anviandningar och kulturella foreteelser ska forklaras. Det handlar om ett
forhallningssétt dér det flersprékiga synsittet tydligt finns med nér vi talar om sprak.

Vad sager forskning om flersprakighet och sprakutveckling?

Abrahamsson definierar ett L1 som det sprék [eller de sprak] ndgon tillignar sig forst,
genom att ha exponerats for detta/dessa genom foréldrar eller vardnadshavare.
Andraspréak (L2) dr de sprék individen lér sig efter att ha tilldgnat sig ett L1, eller kort
tid efter det att ett L1 har borjat etableras (Abrahamsson, 2009, s. 13). Flersprékiga
individer &r antingen de som har lért sig tva eller flera sprak samtidigt (simultan
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tvasprakighet!) eller de som lirt sig ett eller flera andra sprak efter att de tilldgnat sig ett
L1 (successiv tvasprakighet). Att bli bra pa alla de register som anvinds i ett sprak kan
vara Onskvért men &r inte nodvéndigt for att definieras som tva- eller flersprakig; i
verkligheten dr man séllan lika bra pa alla de sprék man kan. Forstaspraket ér en resurs
som underldttar tillignandet av andra sprak, vilket leder till additiv tva- eller
flersprakighet; i detta fall behover inte forstaspraket paverkas negativt. Forskning har
emellertid visat att L1 ocksé kan forsvagas (substraktiv tva- eller flersprakighet). Det
sista géller en stor grupp barn i dagens Sverige vars L1 inte utvecklas samtidigt som
deras andrasprak, svenska, vixer (Ganuza & Hedman, 2015; Hyltenstam & Osterberg
2010). Barn som inte ges mdjlighet att skolas in i sitt L1, genom att till exempel delta i
modersmalsundervisning eller i undervisning av mer avancerade lds- och
skrivkompetenser, riskerar trakigt nog att inte enbart forlora ett viktigt redskap for sjalva
tankandet och identitetsuppbyggandet (Kondo-Brown, 2005), utan dven, i viss man,
mojligheten att léra in andra skoldmnen, vilket 4r ndgot som ett flertal forskare hévdar
(se exempelvis: Ganuza & Hedman, 2018). Med detta sagt &r det tydligt att goda
kunskaper i L1 ocksa ar viktiga for larandet av moderna sprak.

Det finns en rad studier som visar pa fordelarna med att vara flersprakig (Kroll &
Dussias, 2017). Fordelarna har pavisats bade hos yngre barn, vuxna och &ldre
maénniskor. Hos de yngsta har flersprakigheten visat sig ha en positiv inverkan pa
sprakutvecklingen och dven annan typ av larande (Petitto et al., 2012). Hos de dldre kan
flersprékigheten vara ett skydd mot kognitiv forsdmring (Bialystok, Craik & Luk, 2012).
Flersprakigheten ar inte ett isolerat fenomen: mer dn hilften av jordens befolkning ar
flersprékig (Hékansson, 2003, s. 9). Sveriges situation dr i denna mening inte ett
undantag, utan det dr ett faktum att dagens samhélle dr flersprakigt, ndgot som &r en
ofrankomlig f6ljd av historiska politiska skeenden samt av den aktuella migrationen,
internationaliseringen och globaliseringen” (Hyltenstam & Milani, 2012, s. 19).
Dessvirre, och trots alla dess positiva aspekter, anses flersprakigheten ménga ganger
vara ett problemomrade nér den egentligen borde utgoéra en resurs (Hyltenstam &
Milani, 2012; Jonsson, 2013). Garcia, Skutnabb-Kangas och Torres-Guzman (2006, s.
10) gér dnnu ldngre och betonar till exempel att “(...) those of us whose life experience -
often, not schools- has made us bilingual or multilingual also have multiple ways of

! Termen tvésprakig anvinds nir en individ har en simultan eller successiv tvasprakighet. Dessa individer dr
flersprakiga. Tvésprakighet och flersprakighet avser anvédndningen av tva eller fler sprak. I denna text gors
ingen storre skillnad pa dessa termer.
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using our languages to voice an alternative worldview and a critical perspective”. Dessa
perspektiv dr viktiga for undervisning i sprak.

Lararens forhallningssatt

I Sverige har undervisningen i moderna sprak linge anpassats till en svensktalande
ensprakig malgrupp, vilket har ansetts missgynna flersprakiga individer (Axelsson,
2013) och sprakinldrningen éverhuvudtaget (Ganuza & Hedman, 2018). Enligt
Gunnarsson et al. (2015, s. 2), ar de flersprakigas kompetens en tillgdng snarare én ett
hinder for ldrandet av sprék. Forskningsresultat tyder pé att flersprékiga individer
anvénder sig av hela sin sprékliga repertoar nér de uttrycker sig pa ett L2. Det innebér
att eleven i praktiken viljer ut de ord och koncept den behérskar pa sina olika sprak for
att kunna uttrycka sig och forstd. Denna aktivitet, translanguaging, eller transsprakande
pa svenska (Blackledge & Creese, 2010; Garcia, 2009; Svensson, 2017), har visat sig
vara en viktig faktor for att skapa en positiv instdllning till den flersprakiga identiteten
och en optimal utveckling av flersprakigheten. I till exempel en studie av Torpsten och
Svensson (2017) visas att denna positiva instdllning kan forstirkas eller forsvagas av
béade ldrarnas och fordldrarnas attityder till att vara flersprékig. Man konstaterade att det
finns ett starkt samband mellan sprakutvecklingen och tilliten till den egna
sprakbehirskningen. Enligt forfattarna tyder studiens resultat dven pé att transsprakande
1 undervisningen resulterar i att studenterna mer effektivt 1ar in faktakunskaper. Skolans
roll blir pa sa sitt visentlig inte bara i skapandet av sprakligt kompetenta individer, utan
dven av individer som lyckas i alla sina skoldmnen.

Sammanfattningsvis behover flersprakighet inte vara ett hinder for ytterligare ldrande av
sprak utan kan vara en tillgang. Genom att utforma undervisningen utifran ett
flersprakigt perspektiv kan alla elever identifiera sig och inse betydelsen av sin
flersprakiga bakgrund och sin framtid som dn mer flersprakiga. En positiv syn kan
upparbetas exempelvis genom att tala om de olika L.1 som finns i klassrummet samt att
ge utrymme till att anvénda sig av dessa for att reflektera 6ver olika fenomen eller 6ka
intresset for undervisningens innehall.

Motivation

Att tala for att lara i stéllet for att lara sig att tala: nagra nyckelbegrepp

For att léra sig att tala pa ett annat sprak ar det nddvéndigt att anvénda spréket i
kommunikation med andra ménniskor. “Talking to learn” &r med andra ord helt
nddvindigt for att kunna “learn to talk” (Gregersen & Maclntyre, 2014). Dérfor ar
elevens vilja och dnskan att kommunicera pa malspraket nér tillfdlle ges av central
betydelse for den muntliga sprakutvecklingen. Eleven aktualiserar denna 6nskan genom
att ta tillvara pé de tillfillen for mélsprdkskommunikation som finns bade i och utanfor
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klassrummet. De flesta personer kénner sig dock betydligt mindre bekvima och trygga
nir de talar pa ett annat sprak &n sitt modersmal. *Viljan att kommunicera’ — eller pa
engelska Willingness to Communicate, WTC — dr det begrepp som anvénds i
sprakinlédrningsforskning for att beskriva hur individen forhéller sig till de tillfdllen som
ges till muntlig interaktion pd mélspraket. WTC é&r en f6ljd av motivation; utan
motivation att l4ra sig malspraket dr det knappast troligt att man ger sig in i
kommunikation. Viljan att kommunicera &r dven i hog grad situationsbunden. Darfor
kan WTC forklaras som en stdndig beredskap, a state of current communicative
readiness”, ett tillstind som kan skifta fran en tidsperiod till en annan (Maclntyre, 2007).

Vid sidan av motivation bor ocksa nagra andra faktorer av betydelse for WTC ndmnas.
Personens sprékliga sjalvfortroende (/inguistic self-confidence) och uppfattning om sin
egen spréakliga kompetens och kapacitet att interagera (/inguistic self-efficacy) samt
graden av sprak- och taléngslan (language anxiety) péverkar viljan att kommunicera pa
ett annat sprak. Forskningen visar att motiverade personer som ar positiva till att
engagera sig i muntlig interaktion (det vill siga med hog grad av WTC) far fler
mojligheter till sprakanvindning och som en konsekvens dven en béttre sprakutveckling
(Maclntyre et al., 1998). Eftersom elevernas motivation och sjélvbilder spelar en tydlig
roll for sprakutveckling kommer fokus i1 nedanstadende text att ligga pa hur dessa kan
utvecklas.

WTC handlar om situationer dir mdjligheter till mélspraksanvéndning finns, och de
faktorer som paverkar hur interaktionen sker. Centralt for att forsta en inlérares vilja att
kommunicera i en sdrskild situation dr idén att det vid samtliga kommunikationstillfdllen
alltid kommer att finnas en brytpunkt, en sé kallad "tipping point’, dér samspelet mellan
individuella och sociala faktorer gor att personen antingen bestimmer sig for att ge sig
in 1 interaktionen pé ett mer eller mindre helhjértat sétt, eller bestimmer sig for att
avvakta. Som Maclntyre (2007) forklarar, kan beslutet om att delta i en interaktion i
situationer dér kommunikation sker p&d malspréket ofta innebéra en ambivalens. Det ar
denna ambivalens som fangas av WTC. Bade i och utanfér undervisningen réor WTC
frdgor sdsom ’ska jag ridcka upp handen och svara pa en friga?’ eller ’ska jag komma
med ett inldgg i samtalet eller ska jag avvakta?” (Maclntyre, 2007).

Att WTC och motivation har en hog grad av samvariation bekréftades i en metastudie
som innehéller 64 studier publicerade mellan 2000 och 2014 (Elahi, Khajavy, Maclntyre
& Taherian, 2019). Samvariation &r ett statitistiskt begrepp som beskriver i vilken grad
som olika fenomen forekommer tillsammans. Medan de allra flesta studier kring WTC
och motivation har skett i sammanhang déir engelska varit malspraket, undersokte
Bernales (2016), i en studie frdn USA, hur motivation kunde paverka elevers vilja att
under lektioner kommunicera pa tyska. Hennes studie visade att for vissa av eleverna
paverkades valet att kommunicera pa tyska av en strdvan att kunna uppna en idealisk
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spréaklig sjalvbild (/deal L2 Self), vilket resulterade i att eleverna antog utmaningar och
aktivt sokte efter mojligheter att anvinda spraket i muntlig interaktion. Att sprakliga
sjdlvbilder och WTC &r néra relaterade bekréftas dven av forskning frén Japan
(Yashima, 2019). I likhet med studenter i manga andra asiatiska lander, har japanska
studenter som ldr sig engelska ofta ingen anviandning for spraket utanfor
undervisningen, en situation som inte dr helt olik den fér de moderna spraken i Sverige.
I situationer dér studenter inte moter malspréket i naturliga sammanhang blir de
Ovningar dér studenter far mojlighet att skapa framtidsinriktade sjalvbilder helt
nddvandiga i skapandet av en positiv spiral dir WTC och motivation berikar varandra.
Munezane (2015) visade till exempel hur studenters vilja att delta i muntlig interaktion
tydligt 6kade da de forst fick identifiera personliga mal for sin sprékinldrning samt
mojlighet att kunna Gva pa att skapa idealiska sprékliga sjalvbilder.

Vad séager forskning om motivation och sprakutveckling?

En vanlig uppfattning inom sprakinldrningsforskning ar att elevers motivation for att
lara sig sprék skiljer sig fran deras motivation for att ldra sig i andra &mnen. Att ldra sig
sprak har en utpréglad social och interaktiv dimension dér médnniskor samspelar med
varandra (Williams, 1994, s. 77). Sprakkunskaper innebdr mycket mer 4n att kunna
tillimpa ett grammatiskt regelsystem eller att forstd olika texttyper eftersom det ocksa
handlar om att delta i muntlig interaktion i sociala sammanhang. Som forskningen lédnge
har visat (Dornyei & Ushioda, 2011; Lee & Oyserman, 2009) véixer motivationen for att
lara sig sprak om eleven kan identifiera sig med andra malspraksanviandare. Denna
forandring av den egna identiteten och sjélvbilden dr sdrskilt viktig och kan sdgas vara
kannetecknande for motivationen att lara sig sprak (Williams, 1994, s. 77).

Formagan att férdndra den egna sjdlvbilden ndr man lar sig ett sprak ar grundlaggande
for att forstd de mest tongivande motivationsteorierna inom filtet sprakinlérning. Nagot
av det mest grundldggande for motivationsteorierna inom faltet sprakinldrning ror
formagan att fordndra den egna sjdlvbilden nédr man lar sig ett sprak. Det finns tva
teoribildningar som dominerar. Den forsta handlar om den ’integrativa motivationen’
som dr viktig for ldrandet av ett andrasprak som talas i det omgivande samhillet
(Gardner, 1979), till exempel franska i Kanada. Den integrativa motivationen ar en
formaga och vilja fran individens sida att identifiera sig med och ndrma sig andra
malspraksanvindare. Nér det géller sprak som inte talas i den direkta omgivningen, som
till exempel franska, spanska, tyska i skoldmnet moderna sprak i Sverige, pekar
forskningen pa vikten av att eleven istéllet har eller kan utveckla formagan att kunna
forestélla sig sjélv som nadgon som i framtiden kommer att anvéinda malspréaket.

Doérnyei (2009) har utvecklat den andra — och i det hiar sammanhanget viktigaste —
teoribildningen, dir motivationen kommer fran det som kallas for *the Ideal L2 Self .
Detta dr en framtidsinriktad sjalvbild som Dornyei menar kan utvecklas av eleven.
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Elevens motivation 6kar nér avstandet mellan den egna sjélvbilden och den
efterstravade malsprékstalande sjdlvbilden minskar. Forklarat pa ett enklare sétt handlar
det om att eleven kan forestélla sig som malspraksanviandare och lédngta efter att
anvinda spraket. Motivationen véxer nér avstandet till denna 6nskade bild upplevs som
frustrerande och besvirande. Eleven vill helt enkelt korta ned avstandet och skynda pa
sitt eget ldrande.

For att kunna skapa motivation behover framtidsinriktade sjdlvbilder vara realistiska och
robusta. Det ricker inte med diffusa och vaga bilder av situationer som eventuellt
kommer att dga rum i framtiden. Framtidsinriktade sjélvbilder som é&r effektiva upplevs
som verkliga och konstrueras utifran personliga erfarenheter och upplevelser (Markus &
Nurius, 1986). Problemet for elever som ldser ett modernt sprak ar att spraket séllan
erfars i autentiska kommunikativa sammanhang som dr vanliga utanfor undervisningen,
till exempel moten med filmer och musik i vardagen och mélspraksmedierade miljoer pa
nétet.

I storskaliga studier, bade enkédtbaserade och dven mindre interventionsstudier, har det
alltsé visat sig att framtidsinriktade sprakliga sjdlvbilder kan ha en positiv paverkan pa
elevers motivation (Csizér & Magid, 2014; Rocher Hahlin, 2014). Det 4r dock langt
ifrén sjélvklart att elever utvecklar eller uppritthaller motivationen att ldra sig franska,
spanska eller tyska, &ven om de skulle arbeta med sin egen sjilvbild. For svenska elever
ar malspraket alltid minst ett tredjesprik, och i méanga fall ett fjarde eller 4ven ett femte
sprak. Denna situation innebér att bilden av en sjélv som till exempel spansktalande inte
ar den enda sprakliga sjilvbild som aktiveras. Eleven har ocksa till exempel
forestéllningar som ror vem eleven &r och vem den kommer att bli som en
engelsktalande person. Sjidlvbildernas samexistens ar antingen harmoniska eller i
konflikt med varandra, vilket kan leda till negativa konsekvenser for den svagare
sjdlvbilden. I ett antal studier med svenska elever som ldser moderna sprék har Henry
(2010, 2011, 2014 & 2017) belyst denna kamp mellan starka och svaga sjalvbilder. Nar
eleven jamfor kommunikation pé engelska med exempelvis spanska kan detta skapa
destruktiva forestillningar om hur svart det ir att ldra sig spanska. Over tid finns det risk
for att dessa situationer bildar ett negativt monster. Férenklat man kan séga att den
spansktalande sjélvbilden systematiskt forsvagas i motet med sin engelsktalande
motpart. Eleven accepterar att det finns ett glapp eller avstand mellan den aktuella
sjdlvbilden och den framtidsinriktade sjdlvbilden och upplever inte detta som
frustrerande utan snarare som normalt. Motivationen att lara sig upphor darfor. I detta
fall nojer sig eleven med att kunna engelska.

Det gér att hjdlpa eleven att forstirka en sjalvbild genom att visa hur de olika spréken i
elevens repertoar faktiskt kan berika varandra. I sddana situationer kompletterar tva
sprékliga sjélvbilder varandra och bildar gemensamt en ny ’idealisk flersprékig
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sjalvbild’. Eleven utvecklar en uppfattning av sig sjilv som flerspréakig. I en studie dar
man undersokte hur en idealisk flersprékig sjdlvbild kan formas och utvecklas bland
elever i arskurserna 7, 8 och 9 i tvé skolor kunde Henry & Thorsen (2017) visa hur en
flersprakig sjalvbild kunde forstirka motivationen att 1asa moderna sprak.

Men hur ser egentligen en idealisk flersprakig sjélvbild ut? En tyskktalande sjalvbild
skulle for manga elever handla om tydliga forestdllningar om en sjélv i muntlig
interaktion med tysktalande personer i sociala situationer (till exempel ett samtal med
maélsprékstalande kompisar pa ett kafé i Berlin eller Wien). En idealisk flersprakig
sjalvbild &r for det mesta mer abstrakt och diffus. Henry (2017) konstaterade i en studie
att grundskoleeleverna som deltog var positiva till att léra sig flera sprak. De uttryckte
en 6nskan om forstaelse och empati for andra, och stravade efter en dppenhet mot
vérlden. Nér de fick frdgan om hur de sag sig sjélva som flersprakiga individer i
framtiden beskrev dessa elever kénslan av att vara 6ppna och obehindrade. De gav med
andra ord uttryck for en flersprakig identitet. Hir kommer négra citat fran eleverna som
fortydligar detta:

Alltsa att kunna massa sprak, det 4r 4nda en kénsla av att man ar inte bara precis
som bara inuti sin lilla box, man 6ppnar sig och gér ut och utforskar, liksom. Det &r
en kédnsla av att, vad kan man séga? Expandera sitt sinne p& nagot sitt. (Daniel,
arskurs 9)

Desto fler sprak man kan, desto fler... alltsé, kanske om man kan flera sprak, sa
kanske man kénner sig mer som en social méanniska... man kanske kénner sig mer
social. Men samtidigt s ar det ju liksom, om jag kan att ... jag kéinner mig som en
annan méanniska. (Gino, arskurs 9)

Det kénns maktigt, alltsé det kénns bra att kunna flera, eller det 4r inte bara kénslan
av att kunna flera sprak, utan att kunna kidnna att man har ndgot gemensamt med
nagon annan. (Sophie, arskurs 9)

Intressant i sammanhanget &r att for vissa elever var sjédlva spraket de ldste av mindre
betydelse. Det viktigaste var istéllet att kunna tala flera sprak:

Sa jag tror att det spelar inte sa stor roll vilka sprék jag talar. Visst vill jag prata
dem pé ett bra sétt. Men jag vill ocksé kunna prata flera sprék. (Carmen, &rskurs 8)

Att trdna pa sjalvbilder

Mycket tyder pé att vad larare och elever behdver arbeta tillsammans med ar
forhéllningssitt till spraket och till en framvéxande malspréakstalande identitet snarare dn
sirskilda metoder. Forhallningssétt kan l4ras ut genom att arbeta med olika
forestdllningar och idéer om vad sprakkunskaper leder till. Att arbeta med muntlig
interaktion forutsitter darfor att man som ldrare arbetar med elevers attityder,
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forestillningar och uppfattningar om sig sjdlva och vérlden. Genom att ha kunskap om
forskning i motivationsprocesser och flersprakiga identiteter kan lararen utforma
uppgifter som gor att eleven ser nyttan hir och nu av att lara sig andra sprak.

Lararen kan i undervisningen arbeta med utforskandet av bade mal- och flersprakiga
identiteter. Det &r darfor viktigt att eleverna far mojligheter att laborera med olika
spréakliga sjéalvbilder och skapa mentala forestdllningar av situationer dar spraket
anviinds. Detta kriver bdde stod av multimodala resurser,? och att ldraren uppmuntrar
sina elever att i hogsta mojliga grad anvinda sig av sin fantasi i skapandet av
framtidsinriktade sprékliga identiteter. For att detta ska fé effekt bor utforskandet av
sjalvbilder ske regelbundet, i berdttande form, bade i samtal (interaktion) och i muntlig
och skriftlig produktion. Har foljer ndgra forslag pa omraden som eleven kan utga ifran
for att skapa sina egna mentala sprakliga bilder och pé det sittet stirka sin flersprakiga
sjélvbild infor framtiden:

*  Platser och sociala sammanhang dér eleven kan forestilla sig att i framtiden vara
och verka i som mélsprakanvéndare och som en flersprékig person.

*  Kinslor som man kan forestélla sig att ha i samband med samtal pad mélspréket i
framtiden och i samband med forestéillningen av att fritt kunna byta mellan sprak i
flersprakiga samtal.

*  Personer — verkliga och pé latsas — som eleven forknippar med malspraket och
flersprakighet. Har passar dven beskrivningar av den person eleven sjélv vill vara i
framtiden som savil malspréksanvindare som flersprakig.

*  Madjligheter som uppstér nir man blir en flersprakig malspraksanvéndare och
fordelarna som forvérvas pa ett personligt plan.

Avslutning

Sammanfattningsvis kan konstateras att sprakutveckling uppstar i sociala sammanhang
dér elever vill och vagar anvinda sig av méalspraket. Lérare i sprék kan med fordel
synliggora ett flersprakigt forhallningssatt genom att tala om den stora variationen i

2 Multimodala resurser innebir att olika teckensystem anvinds tillsammans for att skapa mening, till
exempel text, bild, gester, symboler, farger och ljud.
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elevers sprakliga repertoarer och forestéllningar om sprak. Pa sa sitt skapas ocksé
positiva sjélvbilder av flersprakighet som nidgot som Oppnar dorrar och mojligheter.

For det flersprékiga klassrummet innebér detta att ldraren kan anpassa undervisningen
till olika individers behov genom att undvika att anvénda svenska som enda
referenspunkt och att anvéinda malspraket i undervisningen sa langt det &r mdjligt. Till
exempel sé kan lararen fraga en elev om hur den skulle uttrycka détid pa persiska.
Genom att uppmirksamma de forstasprdk som finns representerade, och &dven andra
sprak som anvénds, stérks det spréakliga sjalvfortroendet hos eleverna.

Motivationen vixer nir eleverna ges mojlighet att utveckla positiva sjédlvbilder nér de
anvénder sina sprékkunskaper. Forestéllningarna kan handla om positiva bilder av ett
specifikt sprak eller fortjansten av flersprakiga fardigheter generellt. Egenskaper som
utvecklas som en f6ljd av att vara flersprékig ar en viktig komponent i detta.

Vilja att kommunicera samt sprak- och taldngslan &r fenomen som ligger nira
motivationsbegreppet och som péverkar sprakutvecklingen. Sprak- och talédngslan ar
mycket vanligt och det &r darfor bra att ha strategier som syftar till att ddmpa dessa
genom att oka det sprakliga sjalvfortroendet hos eleven. Att ofta anvéinda malspraket
kan bidra till att ddmpa sprak- och talingslan. Allt detta bidrar till att frimja
flersprékighet och motivation.
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