Skolverket

Tidig skrivundervisning

Denna modul lyfter fram undervisningens betydelse for den tidiga
skrivutvecklingen. Malet ar att ge de som undervisar i forskoleklass och arskurs 1—
3 verktyg for att stimulera och utveckla elevernas skrivformaga och att planera och
genomféra undervisning som stédjer den vidare. Modulen ger stdd for systematisk
skrivundervisning och ger en férdjupad bild av hur teoretisk kunskap om
stavningskonventioner och barns skrivutveckling ar viktig for att ge eleverna ratt
stottning. Formativ bedomning ges sarskilt utrymme da det ger mojlighet att skapa
undervisning utifran enskilda elevers behov.

Delarna i modulen presenterar forskning som motiverar att skifta fokus mellan
form, funktion och innehall i skrivundervisningen. Elevers skrivutveckling beskrivs
teoretiskt och kopplas till konkreta forslag om vad och pa vilket satt man kan stotta
eleverna genom att uppmarksamma dem pa olika aspekter av egna och andras
texter. | modulen ges forslag pa sprakliga aktiviteter som motiverar elevernas
larande och utgar fran utmaningar i deras skrivutveckling. Dessutom diskuteras
digitala larmiljoer i relation till skrivundervisning.

Malgrupp: Larare i svenska och svenska som andrasprak och forskollarare
Modulen ar framtagen av Hogskolan Dalarna. Vetenskaplig ledare: Tarja Alatalo.
Modulen innehaller foljande delar:

Konsten att fa tank pa prant

Stavning — bokstavlig begrundan
Sprakets struktur

Kognitiva skrivprocesser

Text och textbegrepp

Innehall i elevtext

Att skriva med och utan digitala verktyg
Fokusskiften i skrivundervisning
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Del 8. Fokusskiften i
skrivundervisning

| denna avslutande del diskuteras hur lararen i en sprakutvecklande undervisning
kan skifta fokus mellan form, funktion och innehall i olika texttyper.

. T

En viktig del av denna process ar det vagledande samtalet dar lararen foljer
elevens larande. Har uppmarksammas aven hur gemensamt skrivande med olika
innehall och olika mottagare ger eleverna mojligheter att upptéacka att textens form,
funktion och innehall ar beroende av varandra.

| undervisningsaktiviteten far ni tillfalle att prova pa att modellera fokusskiften
utifran en exempeltext.

Del 8: Moment A —individuell forberedelse

Ta del av materialet. FOr garna anteckningar som underlag for diskussionen i
moment B.

Las
Las artikeln "Fokusskiften i skrivundervisningen”. Texten ger en bild av
sprakutvecklande skrivundervisning, och tar upp saval teoretisk kunskap som

didaktiska redskap for hur larare kan arbeta med den tidiga skrivundervisningen.

Se filmen

Se filmen "Fokusskiften i skrivundervisning”. | filmen ges exempel pa vagledande
samtal vid elevers skrivande av faktatext.
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Fokusskiften i skrivundervisning
Filformatet kan inte skrivas ut.
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Sprak-, las- och skrivutveckling — grundskola ak F-3
Modul: Tidig skrivundervisning
Del 8: Fokusskiften i skrivundervisningen

Fokusskiften i skrivundervisningen

Catharina Tjernberg, Karlstads universitet och Tarja Alatalo, Hogskolan Dalarna

Enligt ldroplanen ska alla elever i svensk grundskola ges mojlighet att moéta och anvianda
skriftspriket i manga olika sammanhang och for olika syften. Lararens didaktiska val ar
betydelsefulla for att stotta eleverna redan i forskoleklass och skolans tidiga ar att bli
medvetna om skrivandets vad-, hur- och varforfragor.

I den hér artikeln beskrivs hur elever och ldrare tillsammans kan fundera 6ver form,
funktion och innehall i olika texttyper i samband med text och textskrivande. For att ge
eleverna mdjlighet att upptécka och forsta sur en text skrivs for olika syften, varfor det
ar bra att skriva just sa och vad som kan skrivas i olika typer av texter, behdver lararen
ge eleverna mojligheter att tréna pa att skriva for olika mottagare och med olika innehall
sd att de ocksa uppticker att de olika aspekterna dr beroende av varandra. Textens
innehdll uttrycks och betonas med hjélp av formen och utifran textens funktion, det vill
sdga texttypens och skrivhandlingens syfte, vem som &r mottagaren och vad texten ska
vécka for tankar och kénsla hos den som ldser. Sddana meningsskapande aspekter
behover undervisningen tidigt uppméirksamma eleverna pé (Calkins, Hartman & White,
2005; Langer, 2004).

Haér beskrivs hur ldrare och elever tillsammans kan undersdka hur andra elevnéra texter
skrivits for att forsta att fragan om hur texten skrivits 4r betydelsefull for mottagandet av
dess budskap. Vidare handlar det om att undersdka vem som skrivit en text och for
vilket andamal. Var det ett barn, en vuxen, fran vilket land var skribenten, var det en
saga, ett brev, ett meddelande eller kanske en faktaruta? Vad hade texten for innehall
och hur skrevs budskapet fram? For att skapa en sprék- och kunskapsutvecklande
undervisning kan man knyta ihop och synliggora skrivande, samtalande, 14sande och
tankande. Med hjélp av vigledande samtal kan ldraren stodja eleverna i att utveckla sina
texter. Nar lararen medvetandegér eleverna om varfor de ldser och skriver blir
skrivandets kommunikativa funktion central. I den hér artikeln diskuteras dessa fragor
vidare med hjilp av elevnira exempel pa fokusskiften mellan form, funktion och
innehall i skrivundervisningen i forskoleklass och i arskurs 1-3.
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Sprak- och kunskapsutvecklande undervisning

Sprak- och kunskapsutveckling gar hand i hand och ett viktigt syfte med undervisningen
ar 4r att stotta elevers sprakliga kompetenser i ldsande och skrivande. Langer (2004)
och Gibbons (2012) betonar vikten av att ha elevers proximala utvecklingszon i dtanke i
planering av undervisning, vilket innebér att aktiviteten kan vara svar for eleven att klara
pa egen hand men nigot som eleven klarar om hon eller han far vigledning och stdd.
Kollektiva aktiviteter ddr ldraren inledningsvis dr med och modellerar och visar hur man
kan gora, eller dér ldraren skriver en text tillsammans med eleverna, kan vara ett bra
stod for elevers forstielse och larande. Langer (2004) framhaller ocksé betydelsen av att
elevers ldrande av sprakliga fardigheter sker i meningsfulla sammanhang. Ett exempel
pa det dr att elever lar sig stor begynnelsebokstav och punkt i meningar genom att skriva
brev till sitt gosedjur eller till en kénd person.

Det har ocksa visats vara betydelsefullt for elevers ldrande att deras engagemang och
deltagande i larprocessen ar i centrum. Intresse och motivation for larandet hinger néra
samman med elevens tilltro till den egna férmégan (Deci, Koestner & Ryan, 1999). For
att fa en positiv sjalvbild behover savil barn som vuxna fa uppleva att man klarar de
uppgifter man stills infor. Alla elevers sprak- och kunskapsutveckling gynnas av en
tydlig, strukturerad och systematisk undervisning utifran varje enskild elevs intressen,
forutsittningar och behov (Rose & Martin, 2013).

For att skapa sprakutvecklande undervisning dr det vidare av central betydelse att
spraket anvénds, utforskas och utvecklas utifran elevernas erfarenheter och kunskaper
(Liberg, af Geijerstam & Folkeryd, 2011). Lérarens didaktiska val &r sérskilt viktiga
med tanke pé elever som av olika skél &r i behov av stdd i sitt ldsande och skrivande.
For inkodningen, det vill sdga skrivandet av det talade spraket med hjélp av bokstéver,
behover eleverna utveckla den fonologiska medvetenheten, som handlar om férmaga att
uppmaérksamma sprakets formsida: meningar, ord, stavelser och enskilda fonem
(Lundberg, 2007). Elever behover stod och mojligheter att utveckla fonemmedvetenhet
och att automatisera fonem-bokstav-korrespondens och att inkoda, for att utveckla sin
skriftsprakliga forméga (Lundberg, 2009). Bilder kan anvéndas som en forstirkande
aspekt i skrivandet av exempelvis berittelser eftersom bild- och textmétet for elever hor
samman med igenkénning, upplevelse, undersdkning och upptéckt (Jonsson, 2006).
Jonsson konstaterar att for elever som har l4s- och skrivsvarigheter uppfattas bilden
antingen som ett stod i ldsande och skrivande eller som ett sitt att slippa uttyda vad det
star 1 texten eftersom de kan gissa utifran bilden. Det innebar att lararen behover ta reda
pa om eleven ldser eller gissar sig fram med hjélp av bilder.

Elever med svenska som andrasprak stirks av att f4 anvinda alla sina sprék nér de lar
(Cummins, 2000, 2017), vilket ocksé paverkar ldrarens didaktiska val. Elevens
modersmal och tidigare erfarenheter ska ses som resurser i undervisningen, exempelvis
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genom att elever ges mojlighet att skriva och ldsa pa bade svenska och sitt modersmal.
Elever som har ett annat modersmaél och/eller en annan kulturell bakgrund dn den
svenska, stirks i sitt larande om de blir bekréftade utifran sitt sprak, sin identitet och
kultur, menar Cummins. Hedman (2009) pépekar att dven tva- eller flersprakiga elever
som har 13s- och skrivsvérigheter kan ha en stark muntlig strategi, medan de kan ha
svarare att producera skriven text. Hedman menar att lararen behover kinna till hur det
forhaller sig for varje elev.

Undervisningen behover stotta eleverna att forsta att skrivandet kan handla om att
formedla ett budskap till en mottagare (Tjernberg, 2016). Lararen kan synliggora sitt
eget tinkande for eleverna genom att modellera, det vill sdga lararen pratar hogt om hur
hon eller han ténker kring sitt eget skrivande, kopplat till en text som eleverna sjilva
sedan ska skriva (Langer, 2004; Tjernberg, 2016). Det kan vara att 1éraren berittar och
visar for eleverna hur hon eller han provar sig fram i val av vilket ord som &r bést att
anvinda 1 en skrivuppgift eller hur hon eller han med stodord skapar en berittelse infor
skrivandet. Eleverna kan uppmanas att berétta for varandra hur de tinker, vilket leder till
att lérare och elever ldr sig av och med varandra i en kollektiv process. Detta
forhéllningssétt utvecklar elevernas metakognitiva formaga, det vill sdga formaga att
tanka om sitt eget larande, eftersom tinkandet utmanas (Liberg, 2010; Tjernberg, 2016).
P& samma sétt kan man arbeta med att skifta mellan att vara lasare och skribent och
dérigenom uppmérksammas kopplingen mellan ldsning och skrivning: nir man ldser
behover man tdnka sig in i hur forfattaren gatt tillviga nér denna skrev texten, och nir
man skriver behdver man ha ldsaren i atanke for att kunna na fram till ldsaren med sitt
budskap (Calkins, 2011). I forskoleklass kan ldrare och elever arbeta tillsammans med
bade gemensamt ldsande och skrivande for att ddrigenom skapa mdjligheter for ett
gemensamt ldrande. I takt med elevernas ldrande och utveckling i skolans tidiga ér,
behdver det forstés bli en progression mot det enskilda skrivandet.

Olika texttyper

I skrivundervisningen ar det betydelsefullt att redan fran borjan arbeta med olika
texttyper och undervisa eleverna om olika texters form, funktion och innehéll (Liberg,
2009). For de flesta elever i den aktuella malgruppen ar berittande texter vilbekanta,
men de behover ocksé gora bekantskap med andra texttyper. Texttyper som ldroplanen
foresprakar och som darfor kan ingd i skrivundervisningen under de forsta skolaren ar
berdttande och poetiska texter, beskrivande och forklarande texter samt instruerande
texter. Eleverna kan tidigt f4 bekanta sig med olika texttyper muntligt, till exempel
genom att ldraren hogléaser sakprosatexter likavil som berittelser. Vid arbete med de
olika texttyperna uppmiarksammar lararen eleverna pa vad som utmérker olika texttyper
och hur de forhaller sig till varandra. De lite dldre eleverna kan ldraren uppméarksamma
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pa hur skrivstrategier som de lart sig anvinda vid arbete med en typ av text, till exempel
berittande texter, kan nyttjas dven vid arbete med andra texter som till exempel
beskrivande texter (Gear, 2016; Tjernberg, 2016). I samband med att eleverna skriver
berittande texter ldr de sig en struktur for att berétta, de lir sig att beskriva genom att
beritta detaljerat och att gora malande skildringar. Nér de sedan ska skriva exempelvis
en historietext har de nytta av att kunna beskriva detaljerat och malande. Elever och
larare kan tillsammans fundera pé likheter och skillnader i form, funktion och innehall
for att fa insikten att detta varierar beroende av texttyp (Liberg, 2009).

Ett annat sitt att belysa form, funktion och innehéll i text &r att modellera genom att
anvinda sig av exempeltexter i undervisningen (Calkins, 2011; Calkins m.fl., 2010).
Larare och elever studerar gemensamt texter av den typ som de sjélva vill skriva, och
funderar Over hur forfattaren av exempeltexten gjort for att vicka ldsarens intresse,
vécka kénslor eller uppna andra syften med texten. Hur har forfattaren ténkt och gjort
har? Kan vi gora pa samma sitt? Ett exempel pa hur man kan gora i den tidiga
skrivundervisningen &r att l4sa en av de berittande ”smabodcker” som det finns gott om i
de flesta klassrum pa lagstadiet och dven i forskoleklassen. Smabockerna ar forutsdgbara
dnda fram till sista sidan dar oftast en 6verraskning dyker upp. Lararen kan hogldsa
boken for eleverna och lata dem komma underfund med hur forfattaren tiankt och gjort.
Vad ir textens innehall och funktion, vilka kédnslor och tankar ska texten vicka hos
lasaren? Vilka formmaissiga val har gjorts i samband med interpunktion,
meningsbyggnad och styckeindelning, for att dstadkomma de kénslorna? Nista steg ar
att lata eleverna skriva en text med hjilp av exempeltexten. I forskoleklass kan eleverna
rita eller skapa text pd andra sétt, var och en utifran sin formaga.

Léararen kan ocksa hoglédsa faktatext och uppméarksamma eleverna pa &mnesspecifika ord
och de texttypiska strukturer som &r synliga. I vilket syfte och for vem é&r faktatexten
skriven? Vilka formmassiga drag har faktatexten? Hur samspelar formen och funktionen
for att fa fram innehallet? En faktatext har ofta texttypiska inslag som listor, tabeller,
illustrationer och kartor, och texten dr skriven och disponerad i en d&ndamalsenlig
struktur. Detta dr véardefullt for eleverna att kéinna till nér de sjdlva skriver faktatexter.

Exempel pa sprakliga fokusskiften

For att 6ka kunskapen och medvetenheten om form, funktion och innehall i text kan
lararen ta till vara viktiga lartillfallen i undervisningen och skifta fokus mellan dem, det
vill sdga att gora sprdakliga fokusskiften (Liberg, 2009; Tjernberg, 2013). Nedan ges
exempel pa hur fokusskiften kan goras i nagra elevnéra texttyper i forskoleklass och
skolans tidiga arskurser. I samtliga fokusskiften kan ldraren ocksa anvinda sig av
exempeltext pa det vis som beskrivits tidigare i den hér texten. Under hoglésning av
olika texttyper kan lérare och elever diskutera och undersoka pa vilket sétt forfattaren
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har forsokt fa fram sitt budskap, vilket syfte forfattaren har med texten, vilka ord och
begrepp som anvénts och hur texten har strukturerats, vilka bilder som anvénts och
varfor. Exemplen nedan dr skrivna utifran artikelforfattarnas egna erfarenheter fran
undervisning och kan anpassas efter elevernas alder och goras muntligt och/eller
skriftligt.

Fokusskifte fran form till innehall i berattande text

Fokus pé form kan i berdttande text handla om att tillsammans med eleverna komma
fram till att en typisk berittelse har en text och bild som samskapar multimodalt. For att
fa fram skrivna effekter som 6nskas i texten, kan versaler anvindas. Néar man skriver
HJALP! med versaler forstirks budskapet. Ett annat exempel pa form i skrivandet av en
berdttande text kan vara att l1araren undervisar om hur fragor skrivs med ett fragetecken
efter meningen och imperativ med utropstecken. I dialoger anvénds ofta talstreck.

Fran formaspekter skiftas fokus till textens innehéll. Vad ska eleverna skriva for
berittande text? Kanske en fantasiresa till ménen, om kompisens bésta sommarminne
eller om en utflykt som gjordes med klassen. I en tankekarta skrivs nyckelord om
berattelsens huvudkaraktérer, hindelse och avslutning som sedan kan anvindas till den
berdttande texten.

Ett annat exempel pa fokusskifte fran form till innehall kan vara att gora ett stopp i
lasningen av en skonlitterdr bok. Vad har forfattaren skrivit hir for att beskriva
huvudpersonen? Vad har forfattaren skrivit som avslutning?

Fokusskifte fran funktion till innehall i beskrivande text

Fokus pé funktion i en beskrivande text, kanske en faktatext, kan vara att tillsammans
diskutera for vem den beskrivande texten skrivs: till mamma, pappa, barn i ett annat
land eller till ndgon annan? Vad &r syftet med beskrivningen, ska den ge mottagaren en
lustfylld kénsla, ska den exempelvis locka eller avrdda? Lérare och elever kommer
tillsammans fram till syftet.

Fran funktionsaspekter skiftas fokus till textens innehdll. Vad &r det for innehall som ska
finnas i texten, sett till textens syfte? Vad ska beskrivas? Elever och ldrare kan
tillsammans lista sddant som ska vara med i beskrivningen. Textens funktion ar
avgorande for bade textens innehéll och for dess form som exempelvis
meningsbyggnad, styckeindelning och interpunktion. Lérare och elever provar sig fram
och upptécker detta tillsammans.

Fokusskifte fran innehall till form i forklarande text

Fokus pé innehall i en forklarande text kan vara att bestimma vad den forklarande
texten ska handla om. Ska den reda ut varfor nagot &r som det dr eller forklara hur nagot
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gér till eller fungerar? Ar det nagot i faktatexten som ska forklaras? Lirare och elever
kommer tillsammans fram till textens innehall.

Fran innehallsaspekter skiftas fokus till textens form. Lérare och elever undersoker
tillsammans pa vilket sétt den forklarande textens form avviker fran den berittande
textens. I ndsta steg diskuteras hur exempelvis fakta om nagot kan forklaras pa ett
tydligt sdtt. En forklarande text besvarar fragor om hur och varfor, forklaringar ges i
olika steg. Ibland kan rubriken vara en fraga. Bilder och diagram kan tydliggora
forklaringen.

Fokusskifte fran funktion till form i poetisk text

Fokus pé funktion i en poetisk text kan vara att bestimma vem dikten skrivs till och
vilka kinslor den ska vicka. Ar det en kirleksdikt till gosedjuret, en vilkomstdikt till
varen, ett sorgerop till en avliden mormor? Larare och elever bestimmer tillsammans
syftet med dikten.

Frén funktionsapekter skiftas fokus till textens form. Hur byggs en dikt upp, méste det
vara fullstindiga meningar eller kan en dikt ha ett eller tvd ord pé varje rad? Elever och
larare studerar hur poetisk text kan ha korta eller avbrutna meningar och sakna punkt,
kommatecken och fragetecken. Eleverna kan fa beskriva utseende, doft, smak, kénslor
om exempelvis varen, medan ldraren skriver det pé tavlan. Larare och elever diskuterar
hur form och innehall samspelar for att diktens syfte ska bli tydligt.

Vagledande samtal

I en skrivundervisning dér liraren anknyter till elevernas forforstéelse, ger explicita och
tydliga instruktioner, och later eleverna prova och férankra den nyvunna kunskapen
under vagledning, gynnas elevers larande inom den proximala utvecklingszonen
(Tjernberg, 2016). Hér ar ldrarens vigledande samtal av stor betydelse, eftersom det ar 1
motet mellan ldrare och elev som elevens proximala ldrande blir uppenbart. I ett
vigledande mote mellan ldrare, elev och innehall, utvecklas saval larandet som
undervisningen (Timperley, 2013). For att undervisning ska ge bésta mojliga
sprakutveckling, behdver lararens undervisning standigt sté i relation till elevens
larande. Eftersom eleverna kommit olika langt i sitt skrivande ar det viktigt att ldraren
anpassar undervisningen till varje elevs forutsittningar och behov, samtidigt som ldraren
har héga forvintningar pa dem alla (Hattie, 2009). Detta forutsatter att 1araren kan
bedoma var varje elev befinner sig i sitt ldrande och darifran utmana och stimulera
eleven vidare (Alatalo, 2016). Utmaningar och stottning i olika former och for olika
syften fyller olika funktion pa vig mot ett 6kat ldrande och storre sjilvstandighet
(Tjernberg, 2016).
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Lararen kan lata de vidgledande samtalen med eleven folja ett bestimt monster. Det kan
besta i att underséka, besluta, undervisa och koppla vidare (Calkins, Hartman & White,
2005; Calkins, Hartman & White, 2010). Goldberg (2016) talar om lérarens roll som
“utforskare”, ’spegel”, ”forebild” och “mentor”. Nér ldraren ska gé in och végleda en
elev 1 skrivprocessen kan lararen borja med att undersoka var eleven ér i sin
skrivprocess. Ar eleven pa riitt vig eller behdver elevens skrivplaner forindras? Liraren
kan till exempel fréga eleven: ”Vad arbetar du med just nu? Berétta vad du gor, hur
tanker du hiar?” Dérefter beslutar ldraren vad hon eller han ska undervisa om och Aur
detta kan goras. Speglingens syfte ar att bekréfta vad lararen ser for att géra eleven mer
mottaglig for undervisningen. Respons kan saledes vara ett sitt att spegla. Det handlar
om att lararen undervisar eleven, ger stod s& eleven kommer vidare, och hdjer nivan pa
det eleven gor. Hér sker utmaning och stottning i den proximala utvecklingszonen.
Léraren kan synliggora hur eleven kan lyfta sitt arbete genom att visa exempel eller
genom att skriva tillsammans med eleverna. Lararen kan avsluta samtalet med att koppla
vidare genom att sétta ord pé det eleven gjort bra och uppmuntra eleven att fortsétta sa
(Calkins m.fl., 2005; 2010). Den framatsyftande delen kan ocksé vara att inspirera och
att utmana.

I vigledande samtal kan ldraren anvénda sig av olika typer av fragor: bekrdftande
fragor, stottande fragor och utmanande fragor (Calkins m.fl., 2005; 2010; Tjernberg,
2016). Léraren kan stélla fragor som far eleven att tinka efter och dérigenom utveckla
sitt skrivande. Fragorna behdver innefatta textens form, funktion och innehall. Nedan
ges exempel pa fragor till det vagledande samtalet (se ocksa Tjernberg, 2016).

Bekriftande fragor:

*  Duviljer att anvinda det hir ordet, berétta?

*  Den hir bilden visar tydligt...
Stottande fragor:

*  Hur tanker du hér...?
* Trorduatt...?
*  Vilken del av texten vill du lyfta fram...?

e Hur vill du 4ndra din text, beritta?

Utmanande frégor:

*  Hur kall &r vinterdagen som du skriver om?

*  Kan du beskriva det i din text sa att 1dsaren verkligen kan kdnna hur kallt det &r?
*  Vilka ord kan du anvinda for att beskriva det?
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Fragor i syfte att fa eleven att tdnka efter:

*  Vad tinkte du pa nér...?
*  Vad hinde sedan? Beritta mer!
*  Regnade det nér du...? Hur lit regnet?

*  Hur ség det ut pa...? Var du ensam dér?
Frégor som lararen kan stélla for att spegla elevens skrivande:

*  Vad tydligt det blir nir du lagger till adjektiv for att beskriva...

*  Vad spiannande det blir nir du lagger till kanslor...

*  Du far verkligen den som ldser din text att kéinna néar du...

*  Din text blir ldttare att f6lja nir du sétter ut punkt och stor bokstav.

*  Din text blir lttare att folja nér du delar in texten i stycken.
I den tidiga skrivundervisningen kan exempel pé fragor vara:

*  Ténk ut ndgonting som du har varit med om, beritta!
*  Kan durita en bild om det?

*  Kan du skriva ord och namn i bilden?

*  Kan du ldgga till nagot mer?

»  Sé spannande, rita och/eller skriv det!

Nér ldraren for samtal med eleverna, lar de sig hur de sjélva kan g4 tillvdga nir de
samtalar med varandra. Lararen blir en forebild for eleverna (Tjernberg, 2016). De lar
sig inte bara att lyssna, utan dven att hjdlpa sin kamrat att tinka igenom sin text, ligga
till ndgonting mer, och att utveckla den.

Sammanfattning

I den hér artikeln diskuteras hur ldraren i en sprakutvecklande undervsning kan skifta
fokus mellan form, funktion och innehall i olika texttyper som i forskoleklass och i de
forsta skolédren enligt laroplanen dr berdttande och poetiska texter, beskrivande och
forklarande texter samt instruerande texter. Det vigledande samtalet dér lararen foljer
elevens ldrande ar centralt i skrivundervisningen. Gemensamt skrivande av texter for
olika mottagare och med olika innehall ger eleverna mojligheter att upptécka att textens
form, funktion och innehall &r beroende av varandra. Skolans skrivundervisning &r av
betydelse for att eleverna ska kunna gora sina roster horda och kunna vara med och
paverka sin situation och samhdllet i stort. I den hér artikeln har syftet varit att stotta
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larares skrivundervisning i riktning mot att eleverna undan for undan ska utvecklas till
sjdlvstindiga skribenter som skriver med gléddje och engagemang. Genom skrivandet far
eleverna tillgang till ett kraftfullt redskap for att ldra i skolans alla &mnen och att
kommunicera i olika medier och sammanhang hela livet. Detta har betydelse for savél
larande som identitetsskapande (Cummins, 2000).
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Del 8: Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Diskutera med utgangspunkt i era reflektioner och det ni antecknat nér ni tagit del
av materialet i moment A. Om ni vill kan ni ocksa anvanda diskussionsfragorna
nedan som stod for samtalet.

® Utifran det ni last om fokusskiften: skiljer sig denna undervisningsform fran
hur ni brukar arbeta med texttyper med eleverna?

®* Om ni har tidigare erfarenhet av att arbeta med fokusskiften i
undervisningen, hur har ni gatt till vaga?

® Hur kan elevernas skrivutveckling starkas av att lararen medvetet tydliggor
relationerna mellan form, funktion och innehall i text?

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni tagit
del avi moment A. Nedan foljer ett exempel pa hur en sadan aktivitet kan
planeras.

Modellera fokusskiften

Syftet med aktiviteten &r att modellera fokusskiften utifran en exempeltext och
tillsammans med eleverna fa syn pa hur textens form, funktion och innehall
samarbetar.

Undervisningsaktiviteten finns narmare beskriven nedan.

Material

/]
I Modellera fokusskiften
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Sprak-, las- och skrivutveckling Grundskola F-3
Modul: Tidig skrivundervisning
Del 8: Fokusskiften i skrivundervisningen

Modellera fokusskiften

Syftet med aktiviteten ar att modellera fokusskiften utifran en
exempeltext och tillsammans med eleverna fa syn pa hur textens form,
funktion och innehall samspelar.

Vilj en elevnira berittande text till aktiviteten. Fundera tillsammans
over textens innehall, uppbyggnad och funktion. Anpassa innehallet 1
samtal och modellering efter elevernas alder.

e Lis texten hogt for eleverna en gang.

e Modellera sedan genom att prata med eleverna om innehallet.
Vad handlar den har texten om? Vilka karaktarer ar med? Hur
bérjar den? Hur avslutas den?

e Gor ett fokusskifte och prata om textens funktion. Fér vem

skrivs texten? Ar texten roligr Laskig? Spannander? Varfor da?

e Gor ett fokusskifte och prata om textens form. Lyft fragor som
till exempel: Hur ser meningarna ut? Hur ser man vad som ar
egennamn? Hur ser man att en mening bétjar och slutar? Ar
meningarna korta eller langa? Finns det ndgra fragor? Anvinds
utropstecken? Finns det talstreck och dialog? Lyft fram tydliga
exempel pa hur formen samarbetar med innehall och funktion.
Hur upplevs en text med manga utropstecken? Vad innebir det
att skriva nagonting med versaler?
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Del 8: Moment C — aktivitet

Genomfdr den undervisningsaktivitet ni planerat i moment B.
Notera garna

® hur aktiviteten fungerar utifran sitt syfte
® vilket larande som blir synligt hos eleverna
* vad du far syn pa i den egna undervisningen.

Ta sedan med dina anteckningar som underlag till moment D.

Del 8: Moment D — gemensam uppfdljning

Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C och diskutera hur
aktiviteten fungerade i era grupper. Om ni vill kan ni anvanda diskussionsfragorna
nedan som stdd for samtalet.

® Hur fungerade modelleringen? Hamnade fragorna till exempel pa ratt niva?

* | vilken man var eleverna delaktiga i samtalet? Ar det ndgonting som ni skulle
kunna ha gjort annorlunda?

® Vad fick ni syn pa i samband med textmodelleringen och samtalet?

® Hur skulle ni utifrAn textsamtal och fokusskiften kunna ga vidare med
elevernas egna textskapande?
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