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Sprak-, las- och skrivutveckling — grundskola

Modul: Lasa och skriva i alla amnen
Del 6: Berattande texter — lasa, skriva och forsta

Berattande texter

Catarina Schmidt, Goteborgs universitet och Veronica Gronte, Hogskolan i Jonkping.

Att utga fran beréttande texter i undervisningen ger stora mojligheter att gestalta och
forklara sammanhang for elever. De kan skapa forstaelse och kunskap om exempelvis
historiska och naturvetenskapliga hiandelser och fenomen. Elever som lyssnar till ldrares
berattande kan forflyttas till en luftballong pa vdg mot Nordpolen eller till ett bjornide
dér en bjérnmamma sover med sina ungar.

Med utgéngspunkt i olika berittelser kan elever utveckla forstaelse och empati for
manniskors, djurs och véxters livsvillkor. Ord som upprepas under berittelsens gang kan
beféstas och elever kan stodjas i att utveckla sitt ordforrad liksom sin forstdelse om
berittelsens kronologi. Med hjélp av den dramaturgi som kdnnetecknar alla berittelser,
det vill sdga en borjan, ett hindelseforlopp och ett slut, kan elever fa stod i att skapa
egna beréttelser som de blir ndjda med. I den hir artikeln problematiseras och resoneras
kring pa vilka sitt som berittande texter kan anvéndas i undervisningen liksom hur
elever kan stddjas i att skapa egna beréttande texter.

Berattelsen — en gemensam utgangspunkt

Elever i tidiga skolér har olika erfarenheter av och behirskar sprak olika bra. De har
olika beredskap for att l4ra sig att ldsa och skriva eller ldser och skriver pé olika nivaer.
Genom de berittelser som anvinds i undervisningen kan hela elevgruppen fa ingé i ett
gemensamt sammanhang. Berittelsen kan fungera som en gemensam utgangspunkt dér
larare och elever riktar uppmérksamhet mot innehallet, orden och begreppen.

Elever som kommer till forskoleklassen eller drskurs 1 har ocksa olika erfarenhet av att
lyssna till berttelser som lidses hogt eller berdttas muntligt. Det gér inte att ta for givet
att alla elever i forskoleklassen och &rskurs 1 formaér att lyssna och ta till sig en
berittelse genom ldrares hogldsning eller muntliga berdttande. Den information som ges
om elevers sprakutveckling och deras ldsvanor vid 6vergadngar mellan olika skolformer
ar av stor vikt for hur undervisningen organiseras (Ackesjo, 2014). Givetvis ger ocksa
elevernas olika respons signaler om vilka av dem som kan behova riktat stod for att
kunna lyssna och ta till sig en beréttelse. Riktat stod kan exempelvis innebéra att en eller
nagra elever far lyssna pa sagan eller bilderboken en géng i forvidg innan den ldses hogt
for klassen. Om det &r svart att skapa ro under hoglasningen i forskoleklassen, kan en
16sning vara att ldrarna under en period ldser hogt i mindre grupper och sedan kanske
laser samma saga en géng till for alla elever. Andra sétt att fanga elevers
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uppmaérksamhet kan vara att anvénda projektor och forstora upp bilderna i boken sa att
alla kan se och fingas av dem. Elever kan uppmanas att séga vissa ord i kor, ndgot som
kan stodja deras uppmairksamhet. Nér elever utvecklar kunskap om beréttelsens struktur
och kronologi innebér ocksa det ett stod for deras forméga att lyssna. Om négon eller
nagra elever visar ointresse infor bocker kan en 6ppning vara att forsoka vélja
berittelser frn en bok eller film som pa nagot sitt vicker igenkédnning for just den eller
de eleverna. En del elever, som till en bérjan visar ointresse eller kanske till och med
motstand, kan efter hand bli mer intresserade dérfor att samtalet eller bearbetningen
utifran boken eller filmen skapar igenkénning och lust. Det dr ocksa viktigt att anvinda
berittelser hdmtade fran flera medier.

Med berittelsen som gemensam utgdngpunkt uppstar mdjligheten att fokusera pa
innehall, aktivt sprakanvéndande och sprék i sammanhang som préglas av samspel
mellan dessa tre fokus (Cummins, 2000, 2001). Larare och elever kan dterkomma flera
ganger till en och samma beréttelse. Varje gang kan berittelsen anvindas pé delvis nya
sdtt dér elever gors delaktiga. Nar elever lyssnar till 1drares berdttande och erbjuds att
samtala, tdinka om och bearbeta innehallet pé olika sétt kan man séga att ett socialt rum
skapas kring ldasning. Med socialt rum avses hér sociala gemenskap som skapas genom
undervisningen nér texter anvands pa olika sitt. I ett sddant socialt rum upptéicker och
erfar elever vad det dr att I4sa och vad som dr mojligt att gora med texter. Ett sddant
socialt rum é&r viktigt for alla elever och helt avgorande for dem som inte har vana av
samtal och reflektion kring text sedan tidigare. De beréttande texter som ldses och
samtalas om utgor ockséd modelltexter for de beréttande texter som eleverna sedan
skapar gemensamt, i par eller pa egen hand. Fragor man kan stélla sig som ldrare &r
vilket socialt rum som undervisningen innebér for eleverna liksom vilket utrymme som
mdjliggdrs for eleverna att delta utifran olika erfarenheter och behov.

En viktig aspekt att ge akt pa som ldrare 4r om eleverna kan aterberétta innehallet i de
berittelser som anvénts i undervisningen. Det dr vésentligt att ge eleverna rika tillféllen
att aterberétta. Elevers dterberéttande kan exempelvis stddjas genom att larare och elever
tillsammans dramatiserar handelseforloppet. Ett annat sétt kan vara att eleverna erbjuds
att gestalta ndgon héndelse via bildskapande. Dérefter kan elevernas bilder ordnas i
kronologisk ordning och med st6d i dessa kan elever aterberétta. Pa klassrummets vigg
eller pé den interaktiva tavlan kan en ordbank eller tankekarta skapas med aktuella ord,
begrepp och bilder fran berittelsen. Nar elever lar sig hur beréttande texter &r
uppbyggda sa lar de sig ocksa hur denna typ av texter skrivs. Nér elever erbjuds
aterberitta pa olika sétt innebér det rika mojligheter for dem att aktivt anvanda sprak
kring innehall som gjorts begripligt. Elevers spontana intresse for vissa berittelser &r
viktigt att dra nytta av i undervisningen. Ett sétt kan vara att l&na en litterdr karaktir frén
en barn- eller bilderbok och lata den bli huvudperson i de nya berattelser som skrivs
gemensamt i klassen eller pa egen hand av eleverna.
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Berittelsens mangfald och maéjligheter

Berittande texter kan vara lyrik, dramatik, sagor och myter. Genom att lasa berdttande
texter utvecklar elever sin laskunnighet. Att l4sa innefattar dock mer &n att kunna lisa.
Berittelser, i form av litteratur och filmer, ar viktiga for alla ménniskor. Genom
beréttelser kan barn kénna igen sig sjélva och ocksa utveckla forstéelse och empati for
andra ménniskor.

Berittelsens mangfald och méjligheter ligger bland annat i att de ofta tangerar flera
amnens innehall. Peter Gardenfors (2010), framhaller att ”ménniskans minne ar gjort for
att komma ihég beréttelser” (s. 204). Han menar att berédttelser kan bidra till att
orsakssammanhang blir tydliga sa att eleverna borjar uppticka monster och forstér hur
nagot hénger ihop. Att anvénda skonlitteratur, myter och sagor nar sammanhang och
fenomen forklaras i olika &mnen kan leda till att eleverna blir engagerade. Om elever
exempelvis visar intresse for rymden, kan ett sitt ta vara pa elevernas intresse vara att
lasa Christer Fuglesangs (2010) beréttelse om Markus och Marianas dventyr med sin
farbror Albert:

Manlisa susar fram genom Vintergatan. De styr mot galaxens mitt dér det stora
svarta halet finns. Snart far raketen igenom en av Vintergatans spiralarmar och de
passerar genom den ena stjarnan efter den andra pa mycket kort tid. Farbror Albert
far mandvrera raketen flitigt for att de inte ska komma for néra ndgon av dem. (s.
52)

Girdenfors konstaterar att skickliga ldrare ofta dr goda berdttare som, liksom i citatet
ovan, sétter in kunskap i sammanhang, gor liknelser och exemplifierar. Han efterlyser
dérfor dven fler narrativa larobocker.

Att anvinda sig av den muntliga eller skriftliga beréttelsen som introduktion till ett nytt
dmnesomrade kan skapa intresse och ge forforstéelse for innehéllet.
Sambhallsvetenskapliga, historiska eller naturvetenskapliga skeenden som bygger pa
fakta kan sittas in i ett ssmmanhang, med hjélp av en berittelse. I boken Rymdresan
(Fuglesang, 2010) berittas exempelvis om naturvetenskapliga fenomen som
tyngdloshet, svarta hal och stjarnor. Det finns mycket som talar for att nér lérare och
elever genom en berittelse kopplar ihop fakta med fiktiva karaktérer, sé blir eleverna
mer berdrda och kan leva sig in i ett visst skeende eller dilemma (Gronte, 2001).

Bilderboken

I en bilderbok kompletteras skriven text regelbundet med tecknade illustrationer eller
fotografier. Det ar bra om ldrare medvetet véljer bilderbocker som kan stddja elevers
identitetsskapande och ge dem inblick i nya virldar. Genom att léraren sedan arbetar
med innehéllet kan undervisningen stddja elevers ldsintresse och visentligt 6ka
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forutsittningarna for att elever fran icke-ldsande miljoer stods i att etablera positiva
vanor kring bocker (Edwards, 2008; Svensson, 2011).

Handlingen i en bilderbok utspelar sig pa en eller flera platser. Den eller dessa kan
utnyttjas i undervisningen och relateras till olika &mnen. De fyra bilderbdcker som
kortfattat beskrivs i det foljande har alla skogen som gemensam plats. Dessa
bilderbocker, eller ndgra andra, skulle kunna utgéra en gemensam utgangpunkt i
undervisningen dér skogen som plats blir ett imnesdvergripande tema. I bilderboken
Mina i vildmarken (Hoglund, 2014) ger sig Mina ut for att plocka lingon. Hon gar
ensam eftersom Kége inte vill folja med. Det &r pa den allra forsta utflykten som hon
uppticker kojan i skogen. Bilderboken Skogens hemligheter (Liao, 2014) utspelas i
skogsmiljo, men har en mer fantasifull beréttelse dér en flicka ser sina borttappade
drommar. I bilderboken, Min bjornfarfar (Cousseau & Choux, 2012) berittas om en
farfar som man fér folja 6ver flera arstider. I berdttelsen om Gittan och gravargarna
(Lindenbaum, 2001) gar huvudpersonen in i skogen bort fran forskolan och triffar ett
gang vargar.

Forstaelse- och avkodningsprocesser

Bilderbdckerna ovan gér att jamfora och relatera till varandra. Genom samtal om deras
innehall kan sprakutveckling i social interaktion mojliggdras (Guo et al. 2012; Yopp &
Yopp, 2006). Med utgdngspunkt i Langer (2011) kan dessa samtal innebéra textrorlighet
dar larare och elever ror sig genom beréttelsen genom att de tillsammans tédnker och
samtalar om berittelsens innehall. M6jlighet till igenkdnning och framforallt
bearbetning av innehallet dr avgdrande for att forstaelse ska nas.

Eleverna behover uppmanas att stélla fragor till texter. For att det ska ske krévs att
lararen ger utrymme for det i undervisningen. Om man som ldrare medvetet later
eleverna tinka hogt kring texters innehall och ger tid for det i undervisningen innebéar
det att eleverna gors delaktiga. Sddan undervisning skickar ut signaler om att det &r sa
hir det &r att ldsa: vi ldser och tdnker om det vi ldser, vi ldser och nr forstdelse och vi
laser och blir berorda. Givetvis sker detta i olika inbordes ordning. Aidan Chambers
(2011) betonar just hur viktigt det &r att vi later barn upptiacka en bok och dess innehall
genom att stilla Sppna fragor. Oppna och autentiska frigor kinnetecknas av ett genuint
intresse for ndgon annans uppfattning. Pa sddana fragor finns inte ett rétt eller fel svar.

Uppmérksamheten kan ocksé riktas mot spréakets struktur, som specifika spréakljud,
dndelser eller ord och att man tillsammans utforskar dessa. Kanske véljer liraren ut ett
ord i varje ldst berdttelse som eleverna gemensamt hittar rimord till. Ett annat sétt kan
vara att lararen riktar elevernas uppmaérksamhet mot ords éndelser. Genom att anvédnda
en projektor som forstorar texten sa kan alla elever se och goras delaktiga i att peka pa
ord som slutar pa olika sétt. Att anvinda texters innehall pé detta sétt Oppnar upp for
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aktiv sprakanvéndning dér strategier for avkodning integreras i ett sammanhang dér
innehéllet gjorts begripligt for eleverna. De bilderbdcker som anvénds i undervisningen i
forskoleklassen och arskurs 1-3 bor finnas tillgidngliga pa svenska och pa klassens
Ovriga sprék. Pa sa sétt mojliggors att flersprakiga elever kan ldsa samma bok i
modersmalsundervisningen eller hemma tillsammans med sina foréldrar.

Forskning visar att manga elever ndrmar sig skriftspraket genom att skriva (se t.ex.
Gustafsson & Mellgren, 2005; Kress, 1997). I dag lér sig minga elever att skriva och
lasa genom att anvénda datorer och tangentbord (se t.ex. Hultin & Westman, 2014).
Aven hir kan innehallet frin de bilderbdcker som anvinds i undervisningen utnyttjas.
Bente Hagtvet Eriksen (1990) framhéller att nér barn uppmuntras att skriva
upptdickande, det vill siga med de bokstéver de kan, samtidigt som de formulerar tankar
och beskriver négot, sa utforskar de ocksé skriftsprakets formella aspekter. Nér elever
skriver med hjélp av digital teknologi kan sa kallat ”ljudande tangentbord” anvéndas,
nagot som kan stddja elever i att koppla ljud till bokstav. Denna funktion, liksom
talsyntes, behover anvéndas i relation till var varje elev befinner sig i sin
sprakutveckling liksom till elevers behov och forutséttningar. Det ligger ett vérde i att
samtala med elever om de digitala funktioner som hir ndmnts. Elever kan uppmanas att
berétta om hur de drar nytta av dessa funktioner: Hur gor du nér du skriver och lyssnar
till ljuden? Hinner du med och har du négot sirskilt knep?

Bilderbokens innehall mdjliggor ocksa att tillsammans med elever utforska pa vilka satt
som bild och skrift samspelar med varandra. Innehallet i bilderbocker kan med fordel
ocksa bearbetas multimodalt genom att ldrare och elever gor kortfilmer tillsammans dér
eleverna ges utrymme for eget bildskapande. Har kan ocksa andra estetiska
uttrycksformer som musik, dans och rorelse komma in. Vivian Vasquez (2004)
beskriver hur man kan anvénda sig av en ldrande vdgg i utforskande sprak- och
textarbete tillsammans med elever (se ocksé Bergdo & Jonsson, 2012). Pa en vigg i
klassrummet kan elevernas tankar, associationer, dikter, texter, bilder och fotografier,
som relaterar till de gemensamt lésta bilderbockerna, sittas upp. Kanske finns ocksa
bilder pé karaktdrerna uppsatta pa véiggen och bilder fran de platser i skogen som
berittelserna utspelar sig pa. Monica Nilsson och Ulla Sundemo (2001) beskriver hur de
i ett utvecklingsprojekt! anviinde sig av olika barnboksfigurer i undervisningen. Bland

! Projektet hade namnet Barnboksfiguren — en tillgéng pa olika plan (Nilsson & Sundemo, 2001).
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annat skrev eleverna brev till olika karaktérer som de mott via liararnas dialogiska
hoglasning (Nauclér, 2001; Nilsson & Sundemo, 2001).

Stodstrukturer for berattande

Manga elever skapar pa egen hand vil fungerande berittelser som har en tydlig
kronologi. I det foljande ges nu exempel pé hur larare i undervisningen kan anvédnda
stodstrukturer nér elever skriver egna beréttande texter. Det &r vésentligt att patala att
stodstrukturer kan vara flera saker. Larares berdttande kan exempelvis fungera som en
stodstruktur liksom deras sitt att stotta elever i att aterberitta. De stodstrukturer som ges
exempel pé i det foljande kan anvéndas tillsammans med en grupp elever alternativt
genom att eleverna arbetar tvé och tva eller pa egen hand.

Att organisera och skriva beréttande texter innebér en process over tid dér olika
delprocesser ingér. Berittelsens kronologi édr avgorande for att elever ska kunna skriva
egna berattande texter. Det dr samtidigt vasentligt att komma ihag den stolthet som
yngre elever ofta kdnner nir de kan skriva ndgot, om s bara négra bokstiver eller ord.
Klottrandet, lekskrivandet pa tangentbordet och den forsta egna beréttelsen som leks,
ritas och skrivs ér betydelsefull for den enskilde eleven, d&ven om beréttelsen kanske
saknar ett slut. Elevers upptiackande skrivande utgor en borjan pé att forsta skriftens
princip och vad det innebér att skriva. Lika vasentligt ar det att larare, bildligt talat,
successivt monterar ner de stddstrukturer som har anvénts i undervisningen sa att elever
hela tiden utmanas utifrén sina forutsittningar. Givetvis kan de stodstrukturer som hér
ges exempel pa ocksa forenklas eller anpassas sé att de pa sé optimala sétt som mdjligt
utgar fran elevernas behov och forutséttningar.

I undervisningsaktiviteten till denna del ges mdjlighet att prova hinderschemat i figur 1.
Det kan anvéndas som en stodstruktur for eget eller gemensamt skapande av berittande
texter via skrift eller andra uttrycksformer. Samma hinderschema kan anvéndas for
gemensamt dramatiserande av en berittelse. Den berdttande text som skapas kan med
andra ord gestaltas genom muntligt beréttande och dramatiserande dér gester, rorelser
och tonfall kombineras multimodalt. Om man vill kan denna dramatiserade berittelse
filmas. Det senare skulle innebira att eleverna gér fran en uttrycksform till en annan och
kombinerar flera modaliteter i sitt berdttande.
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Figur 1.

Hinderschema (Gronte, 2002)

Hinderschema — 1 hinder Namn

{ / A A/

Veronica Gronte ach Studentlifteralur KOPIERING TILLATEN

Berattelse om en myra

Ett annat alternativ for undervisningsaktiviteten kan vara att utgé fran stoff som relaterar
till &mnesinnehall i exempelvis biologi. En karaktéir skulle kunna vara en insekt och ett
karaktdrsschema kan hér utgora en stodstruktur (Gronte, 2002). Organiserandet av
berittelsen kan borja med att fakta antecknas i respektive filt i karaktdrsschemat (se
figur 2). Aven denna stodstruktur kan enkelt géras om eller anpassas till ett annat
amnesinnehall liksom till den aktuella elevgruppen.
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Figur 2.

Karaktarsschema (Gronte, 2002)

Karaktarsschema - 10 fragestaliningar - Djur:

Fysiskt/ utanpa

Psykiskt - inuti

Socialt - omkring

Klassifikation

Vilken grupp tillhér djuret?
{Daggdjur, kriidjur, spindeldjur,
insekt, fAgel, fisk...}

Utseende

Hur ser djuret ut?

(Twd ben, fyra ben, sex ben, dfta
ben, midnga ben, [adrar, pdls,
svart, brun, vit...)

Egenskaper

Vilka egenskaper har
djuret?

(Srmidi, Klurmpig, snabb,
lingsam, enengisk, uthdlig...)

Boplats

Var har djuret sitt bo?

(I vattnet, i skogen, i eff trad, pd
marken, under marken...)

Fada

Vad ater djuret?
(Véxter, andra djur, bér,
granskoi, bark., alidfare..)

Hopp och énskan

Vad ér det basta som kan
hénda djuret?

(Al det regnar mycke!, alf det
dveriever, ait det hittar mat pd
vinfem...)

Livscykel

Hur férokar sig djuret?
(Agg-larv-puppa. gg som kidcks,
daggdur.)

Rorelse

Hur ror sig djuret?
(Simmar, hoppar, dlar, kryper,
kidtirar, flyger...)

Rédsla och oro

Vad ar det varsta som kan
handa djuret?

(At bii uppétet, alt inte hitta en
plals ali bygga eif bo, aif alla
ungama dor, tovka...)

Faror och hot
Vilka fiender har djuret?

(Rovdjur, spindlar, ormar, forka,
ménniskor, irafik, gifter...)

Elevens namn:

Fristhende kopieringsunderlag till Pennvassaren. © Veronica Gronte & Studentlitteratur 2002

Nir elever skapar berittelser kan det ibland vara enklare for dem att komma igdng om
de utgér fran karaktéren istéllet for handlingen. Hur ser djuret ut? Hur ror sig djuret?
Vad iter det och var bor det? Insamlandet av fakta om enbart en huvudkaraktér, i form
av exempelvis ett visst djur, &r en konkret och avgrinsad uppgift. Den kan genomforas
gemensamt och i par och sd sméningom pa egen hand av eleverna. For att fa fram fakta

Maj 2015. Reviderad maj 2021.
8(13)

Berattande texter
https://larportalen.skolverket.se



Skolverket

om exempelvis en myra, kan ldrare och elever besdka en myrstack i skogen, se en film
eller l4sa en faktatext.

Niésta steg kan innebdira att berdttelsen planeras med hjilp av hinderschemat ovan som
visar borjan, hindelseforlopp och slut (se figur 1). Fakta inom det aktuella
dmnesomradet i kombination med berittelsens struktur utgoér grunden i detta arbete. |
detta skede av undervisningen kan iakttagelser fran skogen, faktatexter eller filmer
utgdra utgdngspunkter nér eleverna tar reda pa vilket mal huvudkaraktiren har. Innan
eleverna borjar skriva sin beriéttelse dr det av betydelse att de forst 14r kénna sin
huvudkaraktér och miljon dir den befinner sig. D4 kan berittelsen bli trovardig.

Inledningsvis kan det ricka med att anvénda endast ett hinder i beréttelsen dér
huvudkaraktiren drabbas av nagot slags problem pa sin vdg mot malet. Det dr nir
huvudkaraktéren forsoker 16sa problemet som spanning uppstar. For att finna ett
trovardigt problem kan det ifyllda karaktirsschemat utgoéra en stodstruktur for eleverna
eftersom de fakta som é&terfinns dér kan omvandlas till mojliga hinder.

I den forsta rutan skriver eleven, eller kanske klassen tillsammans, en mening om
huvudkaraktdrens mal eller behov (se figur 1). Myran vill kanske hdmta ett barr och
lagga det pé ritt plats i stacken. I den andra rutan presenteras hindret problemet. Vad
kan bli ett hinder pa vigen mot maélet, vad &r det karaktiren undviker eller ar radd for
eller vad ér det vérsta som kan hiinda karaktiren? I den tredje rutan beréttas om
16sningen pa problemet. Hela tiden hdmtas uppgifter fran karaktiarsschemat. Nar
eleverna inleder med att bestimma huvudkaraktérens mal och placerar hinder och
losningar pé vigen mot malet, skapas en berittelse som blir intressant att ldsa eller
lyssna till (Gronte, 2002). Givetvis kan detta hinderschema utvecklas och ha fler rutor
med hinder och 16sningar. Likasé kan dess layout enkelt férdndras, nagot som ockséa
elever kan goras delaktiga i.

Genom att samtala om beréttelsens borjan och slut utifran huvudkaraktérens langtan och
behov, kommer eleverna bli medvetna om och kunna sétta ord pa den kunskap om
beréttelsens struktur som de redan har inom sig. Medan ldraren och eleverna samtalar
om strukturen - borjan, hidndelseforloppet och slut - kan samtidigt specifika fakta och
begrepp som tillhér &mnesomradet hjdlpa eleverna att se och forstad samband (Gronte,
2002).

For att hjdlpa eleverna att se de dramaturgiska sambanden kan ldrare och elever
gemensamt samtala om berittelsens olika delar. Ibland kan man i en langre beréttelse
uppticka att det hinder som placerades forst skulle behdva flyttas och placeras sist for
att oka dramatiken (Gronte, 2002). Genom att elever erbjuds att fordndra berittelsens
konstruktion innebér det att de far paverka innehallet samtidigt som de utvecklar
forstéelse for hur en berittelse kan struktureras. Anja Thorstén (2014) visar i en studie
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att elever behover fa hjélp just med att urskilja att ett huvudproblem kan besta av flera
delproblem och att hindelserna mellan huvudproblemet och huvudlésningen kan
variera. Eleverna behover, enligt henne, fa hjilp med att vidva samman beréttelsen till en
trovirdig helhet. Har kan dramatiseringar, visualiseringar och gemensamma samtal, dir
olika problem i en beréttelse kontrasteras mot varandra och ldnkas samman, stodja
eleverna (Thorstén, 2014).

Respons som leder till utveckling

Ytterligare en viktig aspekt nir det géller elevers skapande av berittelser ar att de far
bekriftande respons pa dem. Undervisningen behdver innehélla moment dér texter som
forfattats gemensamt diskuteras utifrén aspekter som bade géller form och innehéll.
Detta kan sedan 6verforas till elevernas individuella skrivande. Veronica Gronte (2002)
framhaller vikten av att i responsen beskriva vad det dr som é&r bra istéllet for att
generellt beromma. S&dan respons kan se ut pa foljande sétt:

Du har i bérjan berdttat om en uv som ville till sitt bo och som verkligen kom dit till slut.
Ja, du har knutit ihop bérjan och slutet pad berdttelsen. Det dr precis sd hdr som
forfattare gor. Fortsdtt sa!

Ett annat sitt att ge bekréftande och beskrivande respons skulle kunna vara sa hér:

Ndr din huvudkaraktir daggmasken klarar sig undan fiskmdsen genom att krypa ner i
jorden, ser jag bdade masken och fiskmdsen inom mig och maskens losning pd problemet
kénns verkligt. Du overraskade mig vid l6sningen for jag trodde det var kort for
daggmasken!

Forst ndr responsen blir konkret kan den leda till utveckling. Tydlig uppskattning, om én
bara av en detalj, kan betyda att eleven kidnner sig motiverad att arbeta vidare (Gronte
2002). Olga Dysthe uttrycker samma sak da hon séger att ”beddmning méste vara
specifik” (1995, s. 234). Det generella berommet “’bra” blir da av ringa vérde.

Nér man som ldrare ger dterkoppling pa personliga texter behover man vara varsam. Att
ge respons kraver respekt och lyhdrdhet. Vid ldsningen av en elevtext kan specifika
ordval och detaljer i illustrationer som man som larare blir sirskilt berord av lyftas fram.
Pé sa sitt kan de kénslor och tankar som en elevtext vicker formedlas till eleven. Det
kan bidra till att elevens sprakliga medvetenhet och engagemang stirks. Eftersom sprak
och identitet dr s& ndra sammankopplade har varje responstillfalle mojlighet att starka
eleven i sin tro pé sig sjilv och sin egen formaga (Cummins, 2000, 2001).

Respons gillande stavning och meningsbyggnad behover ta hinsyn till ovanstdende och
ocksa till elevernas skiftande forméga att anvénda skriftsprék. Oavsett hur mycket eller
hur lite eleverna kan, ar det andé det de kan som responsen behover utgéd fran och bygga
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vidare pa. En viktig nyckel hir r kontinuerlig kartldggning av elevernas sprak-, 1ds- och
skrivutveckling. En del elever &r pa sddan niva i sin skriftspraksutveckling att de i
mycket hog grad &r mottagliga for respons pa formella aspekter i skrivandet. Hos andra
elever kan den typen av formativ beddmning fa konsekvensen att fokus ldggs pé
berittelsens begriplighet och en i huvudsak korrekt meningsbyggnad. Om eleverna
erbjuds att samla de beréttelser de skriver i en portfolio eller liknande, blir det en
utmérkt dokumentation som ger larare mdjlighet att f6lja och kartldgga sina elevers lés-
och skrivutveckling med hjélp av exempelvis bedomningsstodet Nya Sprdket lyfter
(Skolverket, 2016).
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