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Den hér artikeln syftar till att fungera som utgéngpunkt for fortsatt reflektion kring den
egna undervisningen. Reflektion som ska leda fram till ny kunskap behdver vara
medveten. Sddan reflektion berér vésentliga delar av undervisningen i relation till sdval
forskning som elevernas behov och det de ska léra sig. Nar larare far tid att tillsammans
tdnka kring och tala om sin undervisning kan det innebéra ett gemensamt ldrande som
bidrar till utveckling av undervisningens kvalité. I sddan medveten reflektion ingar
ocksa att reflektera 6ver hur man som larare pa en skola vill att det ska vara for de elever
som gér dér och varfor. Medveten reflektion kan borja i fragestéllningar eller dilemman
som den egna undervisningen och dess praktik genererar. Den kan ocksé ta sin
utgédngspunkt i den vardegrund som utbildningssystemet vilar pa och som aterfinns i
skollagen, aktuella styrdokument och barnkonventionen, eller i specifika kunskapsmaél
for undervisningen. Likasa kan medveten reflektion ta sin utgdngspunkt i mer teoretiska
forhallningssétt vad géller sprék- och kunskapsutvecklande undervisning liksom
forhéllningssétt for att eleverna ska kunna mota, ta till sig och utveckla forstaelse for
fiktiva berittelser alternativt faktabaserad information. For att den medvetna
reflektionen ska kunna leda till utveckling av undervisningens kvalitet och utbildningens
likvérdighet ar det av vikt att inte enbart fastna i praktikens utmaningar. Lika viktigt ar
det att inte enbart uppehalla sig vid teoretiska resonemang. Istillet krdvs en pendling
mellan den savél den egna praktiken och forskningsbaserade teorier som ar av relevans
for den undervisande praktiken.

Att ta barns perspektiv

Barn vaxer upp under skilda villkor. En del i l1drarens medvetna reflektion handlar om
hur man bemoter och skapar relationer med elever som har en helt annan livssituation én
den som man sjélv har erfarenhet av. Sprakligt anvéindande kring hogtider, traditioner,
religiost utévande och andra umgéngesvanor innebér ett kitt for barns identitetsskapande
som hénger samman med deras sprakutveckling. Vikten av lyhordhet infor elevernas
erfarenheter och livsvillkor tangerar Cummins (2000, 2001) tankar om maximal
identitetsinvestering. Om en elev upplever eller tror att de egna erfarenheterna inte
vérderas eller ses som ’tillrickligt bra’ kommer troligen denna elev att vara mer tveksam
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till att, eller inte alls vilja, investera av sin egen identitet i undervisningen. Det senare
kan bli ett hinder for interaktionen och ddrmed for sprak-, las- och skrivutvecklingen.

Enligt skollagen ska undervisningen vara kompensatorisk. For detta behdver lararen
forsoka ta den enskilde elevens perspektiv. Barnkonventionen framhéller barns och
elevers asikts- och yttrandefrihet samt belyser deras ritt att bli lyssnade pa. Genom att
lata elevernas berdttande och medskapande ta plats i undervisningen gors de delaktiga.
Nér deras erfarenheter och tankar tas tillvara 6kar mojligheterna for dem att delta &n mer
aktivt i undervisningen, sprakligt och socialt.

Texter

Elever som kommer till forskoleklassen och arskurs 1 har borjat orientera sig mot eller
borjat anvanda texter i sin vardag. Barns anvdndande av texter inleds ofta med att de
uppticker symboler och logotyper i sin omvérld. Till en bdrjan ser barn olika slags
symboler utan att de nddvéndigtvis kopplar dem till ndgon betydelse. Barn kan vara
aktiva ”ldsare” genom att tolka symboler och mdnster i sin omgivning. De kan ocksa
vara aktiva ldsare pa sé sitt att de tolkar och reflekterar kring texters innehall nér vuxna i
deras nérhet l4ser hogt for dem.

Som ldrare kan man ta reda pé vilka erfarenheter och vanor eleverna har av texter. Ett
konkret sitt ar att duka ett bord med foremal som relaterar till text- och
medieanvindning. Det kan exempelvis vara bocker, tidningar, mobiltelefon, surfplattor,
olika spel, ndgon leksak och si vidare. Eleverna kan sedan uppmuntras att beritta for
varandra om vad de gér med dessa foremaél, vilket leder till att de berdttar om sitt
anviindande av texter och medier. Ar man tva lirare vid ett sidant tillfille kan den ena
anteckna det eleverna berittar om. Ett alternativt kan vara att genomf6ra samma sak i
mindre grupper.

Om négra eller ndgon elev visar litet intresse for texter blir det 4n viktigare att ta reda pa
vilka erfarenheter de har av olika sorters texter. Det &r ocksé viktigt att ta reda pa vad
som generellt intresserar eleven i friga, da detta kan ge ledtradar om mojliga sétt att
anpassa undervisningen. Léraren i forskoleklassen och arskurs 1 behdver ta emot
eleverna med alla de texter som de har erfarenhet av.

Elevernas erfarenheter av texter inkluderar det textanvindande de involveras i genom
undervisningen. Det &r till stor del 1 forskolan och grundskolan som eleverna far
gemensamma erfarenheter av vad de kan gora med texter och vad texterna kan betyda
for dem som personer.

Den textanviandning som sker i forskoleklassen och arskurs 1-3 paverkas av elevernas
textanvandning pa fritiden och i hemmet. Vi vet att barns olika digitala aktiviteter tar en
stor del av deras fritid i ansprak (Statens medierad, 2019). I en undersdkning av Statens
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medierad ar 2019 angav 30 procent av de deltagande 9-aringarna att de ldser bocker eller
tidningar varje dag och samma maétning visar att denna lasning avtar markant fran 13 érs
alder. D4 det tar tid att skapa positiva vanor kring lasning, och att det méste ses som
vésentligt for att 14ra sig och fortsatt vilja ldsa, &r barn beroende av sammanhang dér de
motiveras att ldsa och skriva tillsammans med andra och alltmer pa egen hand. For detta
kridvs sammanhang dér interaktion sker kring texter, inte minst kring barnlitteratur.
Barnlitteratur, i form av bilderbocker samt faktabdcker och fiktiva beréttelser med eller
utan illustrationer, finns i dag sida vid sida med en rad andra medier, och dven
barnlitteratur aterfinns i tryckt eller elektronisk form (Nikolajeva, 2017).

Elever méter genom digital teknik olika slags multimodala mdjligheter dar skrift
kombineras med bilder, animationer, filmklipp och andra semiotiska resurser pa olika
skdrmar. Aven bilderboken kombinerar bilder och skrift p4 ett multimodalt sitt, men den
kan, jamfort med datorspel, beskrivas som mer l&ngsam och stabil. Den tryckta
bilderboken é&r linjér till sin struktur och stér for en befintlighet hér och nu, som blir
tydlig nér larare och elever ldser, bladdrar och tittar pa bilderna.

Sprakljud och bokstaver

Aven om tryckta texter har ftt konkurrens av andra medier ér det fortfarande samma
skriftsprak och dess principer som eleverna ska utveckla forstaelse for. Skoog (2012)
betonar vikten av att bokstéver och ljud inte blir det som dominerar undervisningens
innehall. De fragor som, enligt henne, behover stéllas ar: ”Utifran vilka innehall ska
eleverna ldra sig ldsa och skriva och vilka innehall formar att engagera eleverna?” (s.
210). I Skoogs studie framkommer att eleverna moter uppgifter kring just sprakljud och
bokstéver i forskoleklassen och att det upprepas i arskurs 1. Hon visar ocksé att
undervisningen i liten grad kopplas till elevernas liv och erfarenheter, ndgot som dven
andra studier pavisar (Aminoff, 2017; Fast, 2007; Lago, 2014; Schmidt, 2013).

Det ér vél belagt att fonologisk medvetenhet &r avgorande for att elever ska utveckla en
siker avkodning (Elbro, 2004; Lundberg et. al., 2012). Vad som &r betydligt mindre
studerat dr hur undervisning i fonologisk medvetenhet och avkodning/inkodning kan
organiseras och genomforas for att bejaka eleverna i de kunskaper de redan har om
sprékljud och bokstdver. Christina Aminoffs (2017) har i en forskningsstudie studerat
lararledda aktiviteter i tre forskoleklasser, dir just Gvningar i fonologisk medvetenhet
utgjorde ett dterkommande innehall. Aminoffs studie visar att for vissa av eleverna blir
Ovningarna i fonologisk medvetenhet en meningsfull aktivitet medan det for nadgra andra
elever blir lite for svart och for ytterligare nagra andra elever for litt. Det sistndmnda tar
sig i uttryck i att en del av eleverna visar motstdnd, detta d& undervisningen blir for
forutsagbar och inte utmanar denna grupp av elever.
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Undervisning kring sprakljud och bokstdver ar avgorande for att eleverna ska kunna
utveckla en basal och funktionell l4s- och skrivformaga. Det &r Aur undervisningen om
sprékljud och bokstdver kan géras meningsfull for eleverna som léarare i forskoleklassen
och érskurs 1-3 medvetet behover reflektera kring. En frdga man kan stélla sig ér hur
undervisningen kring olika aspekter av fonologisk medvetenhet kan integreras i
sammanhang dér eleverna utmanas utifran sina olika forutsittningar. Om det finns tva
elever i en klass som inte kan alfabetets bokstdver och atta elever som kan det, ar det
intressanta vad lararen gor med den kunskapen. Den formativa beddmningen spelar
alltsd en mycket viktig roll da den ger signaler till lararen om hur undervisningen
fungerar och hur den kan organiseras framdver for att mota kartlagda behov bland
eleverna.

Flera sprak och flera uttrycksformer

Sprakdidaktisk forskning belyser vikten av att undervisningens innehéll gors begripligt
for eleverna, samt att eleverna genom undervisningen far bearbeta och utveckla
fordjupad forstaelse for innehéllet (e.g. Cummins, 2001; Gibbons, 2006; Hajer &
Mestringa, 2010). Vidare visar forskningen att formagor frén det ena spréket overfors till
det andra spraket och tvartom (e.g. Axelsson, 2013; Cummins, 2007; Thomas & Collier,
1997). Cummins (2007) anvédnder termen common underlying proficiency (CUP) for
att beskriva sprakens samband och positiva padverkan pa varandra. Slutsatsen blir att
flersprakiga elever utvecklar sina sprék parallellt. Ett ensidigt fokus pa
andraspraket innebér att eleven inte kan dra nytta av sina redan forvdrvade och
underliggande sprakliga kunskaper i sitt forstasprak.

Gudrun Svensson (2018) framhaller vikten av att bade forsta- och andraspraket behdver
stodja varandra, da dessa utvecklas parallellt, ndgot som bendmns som translanguaging
pé det engelska spriket (Garcia, 2009; Garcia & Wei, 2014). Didaktiska konsekvenser
av det senare kan exempelvis handla om att eleverna far lyssna pa samma beréttelse eller
faktatext pa savil svenska som sitt forstasprak. Det skulle ocksé kunna handla om att
eleverna spelar upp en teater kring den saga som bearbetats i klassen pa samtliga sprak.
Nér elever far anvdnda samtliga sina sprak pa dessa sitt kan det liknas vid att spraken
binds samman, ndgot som mojliggdr att elevernas forstaelse kring undervisningens
innehall fordjupas, och att de erbjuds mojligheter att utdka sitt ordforrad kring innehallet
pa samtliga sina sprak. Sddan undervisning kan leda till att eleverna utvecklar en stolthet
over savil sin bakgrund som sina sprik. Vid padgidende amnesovergripande
undervisningsomraden kan samverkansuppgifter med hemmet fylla en viktig funktion.
Exempelvis kan eleverna fa hjalp med vad specifika ord och begrepp kring det pagaende
temat heter pa deras forstasprak. Eleverna kan vidare intervjua ndgon vuxen dir hemma
som ett sitt att utveckla kunskap.
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Det ar alltsa viktigt att elevernas samtliga sprak synliggdrs och anvénds som de resurser
de dr. Medveten reflektion kring detta skulle kunna beréra hur man som ldrare kan
vinda en eventuell oro dver sin egen okunskap om olika sprak och hur de dr uppbyggda
till nyfikenhet och intresse for spraken. Precis som spraken ér flera &r ocksé de
uttrycksformer som finns att tillga i undervisningen manga. I undervisningen behover
larare och elever tillsammans ldsa, skriva, samtala och tinka kring texters innehall i alla
dmnen. Nar elever anvinder varierade och integrerade uttrycksformer kan de erbjudas
att utveckla och visa amneskunskap pa delvis olika sétt samtidigt som de involveras i ett
aktivt spradkanvéndande kring undervisningens innehall.

Samverkan

Vid 6vergangar mellan arskurser och skolformer ar det avgorande att ldrare talar med
varandra om de gemensamma erfarenheter av texter, sprak och sprékanvandning som
eleverna i en klass har med sig liksom vilken undervisning de hittills métt. Med hjdlp av
informationen kan nésta ldrare planera hur arbetet ska ga vidare. Exempelvis kan det
vara ett bra stod for eleverna att fa kdnna igen sig i en berittelse fran foregdende ar, men
nu bearbeta och anvinda den pé ett nytt och mer utmanande sitt &n tidigare. Den
undervisningen som eleverna métt under en termin maste leda vidare i en fortsatt
progression under nista termin. Det géller bland annat nir eleverna involveras i
kommunikativt och funktionellt skrivande i forskoleklassen och arskurs 1.

Vid 6vergangar fran en verksambhet till en annan, eller vid byte av larare, dr det ocksa
centralt att den nya lararen far kinnedom om de enskilda elevernas sprakutveckling och
forhallande till texter och ldsning. Detta for att kunna mdta elevernas behov och ge
utmaningar och stod. Samverkan mellan forskola, forskoleklass, fritidshem, skola och
vardnadshavare &r av stor vikt for att eleverna ska fa en skolgdng med undervisning av
hog kvalité. Stodjande insatser for savil tidiga ldsare som elever med behov av enskild
lasning eller 1dsning i mindre grupp kan vara mycket gynnsamt for elevernas fortsatta
intresse for texter och deras lasutveckling.

Sprakutvecklande forhallningssatt

Sprakutvecklande forhallningssitt innebér att ldraren arbetar aktivt med sprék i alla
situationer. Nedan lyfts ett antal av dessa forhallningssétt fram. Ocksa hér ar tanken att
forhéllningssétten ska kunna anvéndas fér medveten reflektion.

Utforskande

Vivian Vasquez (2004) framhaller att undervisning ar en stindigt pagéende process som
handlar om vad larare och elever vet just nu och vad de vill ldra sig mer om. Sddana
undervisningsprocesser behover enligt Vasquez ledas av ldraren och ske i interaktion
mellan ldraren och eleverna. Vasquez beskriver ett utforskande forhdllningssdtt dar
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lararen och eleverna aktivt lyssnar och lar av varandra. Det utforskande
forhéllningsséttet innebér bland annat att undervisningen kan ta en annan vig eller
riktning &n vad léraren planerat for. Elevernas fragor, deras tankar och kanske ocksa
deras forslag till fortséttning kan mdjliggora hogt elevengagemang och samtidigt
resultera i sprakanvidndande genom samtal, skrift och andra uttrycksformer. Flera
forskare pekar pé att innehéllet i undervisningen maste engagera eleverna och att de
behover bjudas in att delta aktivt i undervisningen (se t.ex. Cummins, 2000, 2001;
Skoog, 2012).

Ett utforskande forhallningssétt beror savil innehallsliga som formella aspekter av sprék
i undervisningen. Ett exempel pa det senare ar elevernas eget utforskande av ljud och
bokstdver. Bente Hagtvet Eriksen (2004) och flera andra forskare framhéller att nér barn
uppmuntras att skriva upptackande, det vill sdga med de bokstdver de kan, sa utforskar
de samtidigt skriftsprakets princip och dess funktionella och formella aspekter
(Andreasson & Allard, 2015; Dahlgren et.al, 2013).

Helhetssyn pa lds- och skrivlarande

En helhetssyn pa lds- och skrivldrande i alla &mnen innebdér att undervisningen stodjer
eleverna i att utveckla formégor som att kunna lésa av, forstd och anvénda innehéllet i
en text eller att kunna se pé en text med kritisk blick (Liberg & af Geijerstam, 2012;
Luke & Freebody, 1997; Schmidt, 2018). Det &r i klassrummets sociala ssmmanhang
som undervisningen sker och dér deltar eleverna utifrin sina kognitiva variationer och
unika personligheter. [ undervisningen behover eleverna bli involverade i sociala
aktiviteter kring texter, sprak och skriftsprak. Det handlar inte enbart om att knidcka en
kod utan ocksé om att kunna relatera till texter och skapa mening kring texters innehéll.
Eleverna har olika erfarenheter och vanor av literacy, vilket spelar en stor roll nér de
borjar skolan. Luke och Freebody (1997) ser kodning av texter, funktionell
textanvéndning, meningsskapande genom texter och kritisk textutforskning som
repertoarer av den lds- och skrivformaga som medborgare i dag behdver utveckla, se
figur 1.
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Figur 1.

Resursmodellen (Luke & Freebody, 1997)

Meningsskapande
genom texter
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T Textanvandning
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Luke och Freebodys fyra repertoarer av ldasning och skrivande behdver stddja och
samspela med varandra i undervisningen. Ocksa detta dr ndgot som ldrarens medvetna
reflektion kan kretsa kring. Hur kan eleverna fa delta i praktiker i olika &mnen dér de
stods i att anvénda texter pa alla de sitt som Luke och Freebody for fram?

Niér eleverna lér sig ldsa och skriva ér det flera formagor som behdver samspela och som
ar avhéngiga av varandra. Att lara sig ldsa, skriva, forsta och kritiskt granska texter kan
dérfor inte ske 16sryckt utan innehall eller genom att eleverna 6var pa formagorna
isolerat var for sig. En helhetssyn pé lds- och skrivldrande i alla &mnen innefattar
dessutom alla de texter som undervisningen utgér fran, muntliga, visuella och skriftliga
savil som multimodala. Hér ingar dven olika slags texttyper, som berittande texter och
faktatexter.

Undervisningens innehall

Forhallningssétten ovan berdr det innehall som undervisningen utgér fran och det
larande som da mojliggdrs. Med undervisningens innehdll avses har bade de texter
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eleverna méter 1 klassrummet och de aktiviteter kring texterna som eleverna involveras
i. Undervisningens innehall behover relateras till de didaktiska fragorna vad, hur, varfor
och for vem. Vad ska undervisningen utga fran och vilken textrepertoar ska eleverna fa
mdéta i olika &mnen? Hur ska detta genomforas och varfor? Pa vilka sétt erbjuds eleverna
att delta 1 undervisningen? Med utgangspunkt i styrdokument och med stdd i
forhéllningssétt som utgér fran vetenskaplig grund kan undervisningens innehall
planeras, genomforas, reflekteras over och utvecklas. Malet &r att organisera for
undervisning dér eleverna far ett gemensamt sammanhang som samtidigt dr mojligt att
individanpassa utifrén olika elevers forutsittningar.

Den nirmsta utvecklingszonen (Vygotsky, 1978) syftar pa det avstand mellan det som
ett barn kan gora utan hjélp och det som barnet kan gora tillsammans med en mer
erfaren person. Att anvinda stodstrukturer for elevers lirande kan innefatta flera saker.
De kan exempelvis handla om strukturerad undervisning, som cirkelmodellen (Gibbons,
2006). De kan ocksa besta i att ldraren och eleverna anvénder tankekartor for att samla
och systematisera amnesinnehdll eller scheman for att planera berittelsers kronologi.
Nedan fors resonemang om hur négra olika stodstrukturer kan anvéndas for medveten
reflektion.

Dialogisk héglasning och undervisning

Dialogisk hogldsning innebdr att ldrare ldser hogt for och tillsammans med sina elever
genom att de d& och da gors delaktiga kring det l4sta innehallet. Sddan dialogisk
hoglasning med elever skickar ut viktiga signaler om vad det innebér att l4sa; att vi laser
och tdnker om det vi ldser, vi laser och ndr forstdelse och vi laser och blir berdrda. 1
undervisningen kan en gemensam praktik skapas som stodjer sprakutveckling och
larande utifran olika &mnen eller kunskapsomraden. Om nagra elever inte har
erfarenheter av att bli ldsta for, kan det resultera i att de inte riktar uppméarksamhet mot
innehallet i boken. Ett sétt att stotta dessa elever kan vara att forbereda dem for
lasningen individuellt eller i en mindre grupp. Malet &r att alla ska bli motiverade att
tdnka om innehéllet i det som ldses. Det kan vara relativt sma insatser som krivs for att
eleverna ska kunna uppskatta och dra nytta av dialogisk hogldsning tillsammans med
vuxna och kamrater.

Den dialogiska hogldsningen, dir en berittelse delas och bearbetas, ér av stort varde nir
det géller att stotta eleverna i att tinka om innehéllet och né forstéelse (Langer, 2011).
Med berittelsen som gemensam utgangspunkt uppstar mojligheter att fokusera pa
innehéll, sprdkanvandning och sprakets formella aspekter i undervisningen (Cummins,
2000, 2001). Det senare kan betyda att sprakljud, bokstéver, ord och meningar
uppméarksammas utifran det konkreta innehéllet i en berdttelse. Genom dialogisk
hoglésning kan eleverna utveckla vanor kring att 14sa och samtala. Bilderboken med
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sina illustrationer, sin roda trad och sin skrivna text kan déarfor ha en stor betydelse for
elevernas sprakutveckling och socialisering mot att bli l4sande personer.

Betydelsen av en dialogisk undervisning, dér eleverna gors delaktiga och dér det finns
ett samspel mellan innehall, sprakanvéndning och sprikets mer formella aspekter, ar av
stor vikt for larare i forskoleklassen och arskurs 1-3 att medvetet reflektera kring.
Cummins (2000, 2001) modell, se figur 2, kan anvéndas som utgéngspunkt for en
dialogisk undervisning. Modellen kan dessutom anvéndas for att lyfta fram
fragestéllningar som stodjer medveten reflektion kring undervisningen och elevernas
larande, till exempel: Hur kan innehallet goras begripligt for eleverna? Hur kan eleverna
bjudas in att stélla fragor, jamfora och granska texters innehéll? Nar och hur far eleverna
anvinda alla sina sprak for att uppleva och ldra? Hur uppmanas de att jimfora och ténka

om spréakets formella aspekter?

Figur 2.

Tolkning av Cummins modell.
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Skriver och |3ser eleverna i autent-
iska sammanhang?

Léser och skriver de for att bade
uppleva och lara?

Skapas ett klimat som stimulerar
berattande, diskussion och dar
elever tar stéllning och argument-
erar for sina asikter?

Skapas texter och andra litterara
uttryck som eleverna delar med
andra och varandra?

Varfor gor jag som jag gor? Medveten och kollegial reflektion
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Vilka ord, begrepp och strategier an-
vands och hur stédjer undervisning-
en elevernas férstaelse av dessa?

P4 vilket sitt ger undervisningen ut-
rymme for eleverna att stalla fragor,
jamfora och granska texters sprak i
olika situationer?
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Forhallningssatt for forstaelse

I undervisningen kan forhallningssétt for 1asforstaelse integreras i enlighet med de fem
faser som Judith Langer (2011) lyfter fram. Frdgor som ldraren kan stédlla om sin
undervisning &r hur eleverna bjuds in i ldsningen, vilka forestéllningsvérldar de ger
uttryck for och hur detta tillvaratas 1 undervisningen.

I sddant litteraturdidaktiskt arbete med lasforstaelse och ldsengagemang som maél kan
lasloggen fungera som en stodstruktur for eleverna, genom att den gor det mojligt for
dem att sitta ord pé sina reflektioner kring det lista. I gemensamma samtal kan eleverna
uppmanas att dela med sig av sina tolkningar. I sddana samtal om bockers innehall kan
man som larare reflektera 6ver de olika tolkningar eleverna gor i relation till Langers
faser, askadliggjorda i modellen nedan, se figur 3.

Figur 3.

Tolkning av Langers fem faser.

Att vara i
och rora sig

Att vara utanfor
och kliva in

Nar jag ser framsidan... Jag antar att. ..

Nu nar jag last nagra sidor... Han skulle sékert...

Varfér har/Vilka ar/Hur kan?

Att rora sig bortom Att stiga ur

Nu vet jag hur det kan vara nar...

Jag ska skriva en egen
beréttelse om...

Varfor gor jag som jag gor? Medveten och kollegial reflektion
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Att objektivera

Den har boken var |att att [4sa.

Det finns en annan bok jag
kommer att tdnka pa.

Jag skulle...
Jag forstar det har, men...
Ibland har jag...

Juni 2017. Reviderad maj 2021.
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Strategier for skrivande

Elevernas tidiga skrivande &r centralt for att de ska utveckla forstéelse for skriftsprakets
kommunikativa funktion. Skrivandet &r i hog grad beroende av att eleverna gors
delaktiga (Dahlgren et.al., 2013) och kan exempelvis ske genom att de involveras i att
skriva meddelanden, inbjudningar och anslag. Nésta steg i undervisningen kan vara att
lararen och eleverna skriver olika slags faktatexter och beréttande texter tillsammans for
att eleverna ska léra sig hur det kan ga till. Faktatexter kan gemensamt organiseras i
over- och underteman dér textens delar ssmmanfogas till en helhet. Berdttande texter
kan gemensamt struktureras kronologiskt. Nér detta sker kan eleverna goras delaktiga
genom att bjudas in att dndra en mening, flytta ett stycke och lagga till ord.

Elevernas skrivande utifran olika stodstrukturer behover successivt vidgas och fordjupas
sd att de hela tiden utmanas. Frén att ha varit med om att gemensamt forfatta och
organisera olika slags texter kan eleverna uppmanas att skriva i par eller pa egen hand.
Precis som med alla modeller och metoder behdver stodstrukturerna anvéndas pé ett
medvetet sétt. Det finns i all undervisning en risk att inslag och moment blir rutinartade
och inte ifrigasitts. Aven hir finns anledning att betona medveten reflektion kring
undervisningens innehéll. Som en foljd av den medvetna reflektionen kan stodstrukturer
fordndras och designas sa att eleverna hela tiden utmanas.

En friga man som ldrare kan stilla sig &r om en viss rutin eller stédstruktur som
aterkommer i undervisningen mojligen har tjanat ut sin roll och kan behdva tas bort,
forandras eller utvecklas. Lararen behover ha tillgéng till ménga redskap for att stodja
elevernas lés- och skrivlarande. Alla didaktiska redskap och stodstrukturer for
undervisning och ldrande behover viljas och reflekteras 6ver med omsorg.

Ett gemensamt larande

Kollegiala samtal och mdjlighet att reflektera kring undervisningen, &r viktig for all
professionell utveckling. Genom forskning och teoretiska perspektiv kan lararen fa syn
pa sin praktik. Lika viktigt for den medvetna reflektionen &r att liraren utgar fran
praktiken, det vill séga eleverna, undervisningens innehéll samt samverkan med andra
larare, dven 1 andra skolformer.

Professionalism vixer fram genom ett gemensamt ldrande mellan ldraren och eleverna
samt mellan ldraren och andra lérare. Undervisningen behdver alltid utgé fran ett
innehall som motiverar och engagerar eleverna. For att klara av vad som kan beskrivas
som ett komplext uppdrag ar ldrare beroende av varandra. Lararnas medvetna reflektion
och kollegiala lirande dr, nér det fungerar, i sig en stodstruktur for lararnas utveckling
av sin gemensamma praktik. Den medvetna reflektionen och det kollegiala larandet
hénger ihop. For detta behdver ldrarna, i sin tur, stdd och struktur frén skolledningen.

Varfor gor jag som jag gor? Medveten och kollegial reflektion Juni 2017. Reviderad maj 2021.
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