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Lasa och skriva i alla amnen

Denna modul belyser hur viktigt det ar att elever gors delaktiga i undervisningen
och far anvanda sprak i alla situationer for att lara. | varje artikel presenteras
forhallningssatt och stodstrukturer for sprakutvecklande undervisning i alla amnen.

Modulen behandlar olika texttyper som undervisningen utgar fran. Den visar ocksa
pa hur det text- och medielandskap som barn véaxer upp i kan ges plats i
undervisningen. Dessutom tar den upp hur undervisningen kan utga fran
flersprakiga elevers forutsattningar och behov. Malet ar att ge verktyg for att
planera och genomféra en undervisning i férskoleklassen och arskurs 1-3 som
stodjer eleverna i att samtala, I&sa, skriva och lara i meningsfulla sammanhang dar
amnesinnehallet gors begripligt for dem.

Malgrupp: Larare i arskurs 1-3 och larare och forskollarare i forskoleklassen.
Modulen ar framtagen av Géteborgs universitet.

Modulen bestér av foljande delar:

Uppdraget och texterna

Barns textvarldar

Sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt
Lasforstaelse

Lasa och skriva faktatexter

Beréattande texter

Meningsskapande undervisning

Medveten och kollegial reflektion
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Del 4. Lasforstaelse

Elever behover fa stod i att utveckla strategier sa att de kan tolka och forsta texters
innehall.

Undervisningens mal ar ocksa att eleverna ska bli motiverade att lasa. | artikeln
beskrivs bland annat Judith Langers teorier. De lyfter fram hur viktigt det ar att den
som laser eller hor en beréttelse skapar forestallningsvarldar.

| undervisningsaktiviteten far ni majlighet att prova hur man kan stotta eleverna att

ga in i och ut ur forestallningsvarldar och tillagna sig strategier for lasforstaelse
genom dialogisk hdglasning.

Del 4: Moment A —individuell forberedelse

Ta del av materialet. For garna anteckningar som underlag for diskussionen i
moment B.

Las
Las artikeln "Lasforstaelse”. Den handlar om hur larare kan stotta elever sa att de

utvecklar strategier for att tolka och forsta texters innehall. Ett satt att gora det pa
ar att lararen samtalar med eleverna om innehdllet i texterna.

Se film

Se filmen "Strategier for forstaelse”, som visar exempel pa en lektion i arskurs 2
dar lararen leder ett boksamtal och berattar om sin undervisning kring
l|asstrategier.

Material
‘m Lasforstaelse
Catarina Schmidt, Karin Jonsson

/] Lasa och skrivai alla amnen - strategier for forstaelse
Filformatet kan inte skrivas ut.

Hogskolan i J6nképing
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Sprak-, las- och skrivutveckling — grundskola

Modul: Lasa och skriva i alla amnen
Del 4: Lasforstaelse

Lasforstaelse

Catarina Schmidt, Hogskolan Jonkoping, och Karin Jonsson, Malmd Hogskola

Dialogisk hogldsning utgdr ett socialt rum dir berittelser kan delas och dér elever
konkret kan uppleva hur man gor for att ldsa aktivt och forstad. Genom dialogisk
hoglasning, dir lararen ldser hogt och samtalar med eleverna om innehallet, kan
strategier for ldsforstielse introduceras och modelleras, det vill séga visas konkret. 1
forskoleklassen och i arskurs 1-3 behdver eleverna fa delta i undervisning dér de
anvénder texter funktionellt, delar och jaimfor varandras tolkningar samt utforskar och
forandrar texter for att utveckla lust och forméga att lasa (Bergdo & Jonsson, 2012;
Damber et.al., 2013). De forhallningssatt och strategier som eleverna far med sig och
internaliserar genom ldrarens dialogiska hogldsning behdver sedan successivt foras over
till deras egen lasning.

Forhallningssatt och strategier for lasforstaelse

Lasforskaren Judith Langers fem faser, som kommer att presenteras ingdende i denna
artikel, beskriver forhdllningssdtt, det vill séga séitt att gripa sig an, ta emot och rora sig
genom texter. Dessa forhallningssatt innebar att 1dsaren laser aktivt genom att ga i dialog
med texten och stélla fragor eller koppla héndelser i texten till sitt eget liv.

Utifran modellen Reciprocal Teaching beskriver Annemarie Palincsar och Anne Brown
(1984) hur elevers aktiva ldsande kan stodjas genom strategier som att sammanfatta,
stélla fragor till texten samt klargéra och forutsdga innehall och skeenden. Ordet
strategier forklaras i Svenska Akademiens Ordlista som “vélplanerat forhallningssétt”
(SAOL, 2013). Barbro Westlund (2009, s. 95) framhéller att detta med att stélla fragor,
klargdra och sammanfatta ockséa innebér att Gvervaka sin egen forstaelse och anvinda
metakognitiva strategier (se ocksé Braten, 2008). Forhallningssétt och strategier for att
lasa aktivt och forstd handlar om kognitiva mentala aktiviteter, det vill séga sitt och
strategier fOr att tdnka kring texters innehall. Det handlar ocksé om att delta i sociala och
dialogiska sammanhang déir lust och mening skapas genom att ldsa, samtala och
bearbeta texter.

Undervisning i lasforstaelse kan ha deduktiva utgangspunkter, vilket innebar att en viss
strategi definieras, forklaras och sedan 6vas pd. Den kan ocksa ha induktiva
utgdngspunkter, vilket innebar att lararen och eleverna i hogre grad utforskar beréttelsen
tillsammans utan att pa forhand namnge, definiera och forklara strategier som sedan ska
anvéndas. | ett induktivt utforskande av en berittelse kan liraren med sin kunskap
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forstirka strategier som eleverna spontant anviander. Alternativt kan ldraren sjélv visa
hur en viss strategi kan anvéndas i ett skede av ldsningen for att né lasforstaelse.

Alltfor abstrakt undervisning, dir olika strategier ges explicita namn och forklaras pa ett
kanske mycket noggrant och teoretiskt sétt, kan leda till att eleverna inte involveras i
undervisningen. Det kan ocksé leda till att eleverna blir dngsliga 6ver att inte kunna
anvinda strategier for lisforstaelse pa ritt sitt”. A andra sidan kan undervisning som
enbart &r utforskande, och som inte konkret visar eleverna hur man gor for att na
lasforstaelse, leda till att de inte far de verktyg de behdver. Som lérare dr det viktigt att
balansera deduktiva och induktiva utgdngspunkter. Oavsett utgangspunkt krivs
planering av undervisningen, som att nér ldraren ldser boken i forvég tinker igen vilken
stottning eleverna behover for att utveckla forstaelse for innehéllet. Det &r avgdrande att
som lédrare ge akt pa sina elevers respons och pa sé sitt utvérdera sin egen undervisning.
Det givna mélet med undervisningen é&r att eleverna ldr sig att ldsa aktivt, reflektera om
innehdllet och blir motiverade att ldsa.

Lasningens sammanhang

Det ar viktigt att bocker och andra texter véljs i relation till det aktuella sammanhanget
och innehéllet i undervisningen, bade nir det giller elevernas egen lasning och den
dialogiska hoglasningen. De kan ingd i ett emnesovergripande arbetsomrade om
exempelvis vatten eller véljas for att eleverna i klassen sjélva tagit upp en viss friga
eller visat nyfikenhet for ett fenomen. Lararens dialogiska hogldsning behover skapa
ramar for vad texterna kan komma att handla om. Donald Fry (1985, s 54) lyfter fram
det han kallar context support, sé kallat ssmmanhangsstod, och vad det kan betyda for
lasningen. Han skriver att nér lasningen ingér i ett sedan tidigare kdnt sammanhang, sa
har ldsarens medvetenhet om innehéllet redan véckts i en eller annan form. Genom att
lasaren dr forberedd pé vad texten kommer att handla om underlédttas l4sningen. De
texter eleverna laser pa egen hand, i skolan och hemma som léxa, behover vara
anpassade till deras l4sniva och med ett innehall som intresserar dem.

Utover innehallet dr det viktigt att fundera dver hur eleverna trénar pé att ldsa. Vilka
elever behdver ldsa hogt i par eller for en larare darfor att deras avkodning dnnu inte &r
automatiserad? Vilka elever ldser tyst darfor att de har natt en mer siker avkodning? Hur
organiseras ldsningen &ver tid i klassrummet, s att ldraren hela tiden kan f6lja upp och
kartldgga elevernas lasning?

Att forestalla sig handlingen framat och na lasforstaelse

Aven Langer (2011) betonar vikten av att redan innan ldsningen skapa ett innehallsligt
sammanhang for vad boken kan komma att handla om, det vill sdga en forforstaelse.
Detta utesluter inte att eleverna moter nya kunskaper och gor nya erfarenheter genom
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den dialogiska hoglasningen. Det viktiga ar att de far rika tillféllen att genom reflektion
successivt fordjupa sina forestillningar av det ldsta. Langer beskriver fem faser.
Modellen i figur 1 ar ténkt att anvindas for att planera, genomfora och reflektera kring
den undervisning som ska stodja eleverna i att tinka och stélla fragor om innehallet i
exempelvis skonlitteratur, film, myter och sagor.

Figur 1.

Tolkning av Langers faser

Att vara utanfoér Att vara i
och kliva in och rora sig

Nar jag ser framsidan... Jag antar att. ..
Nu néar jag l&ast nagra sidor. .. Han skulle sakert...

Varfor har/Vilka ar/Hur kan?

Att réra sig bortom Att stiga ur

Nu vet jag hur det kan vara nar... Jag skulle...

Jag ska skriva en egen Jag forstar det har, men...

berattelse om...

Ibland har jag...

Att objektivera

Den har boken var latt att [4sa.

Det finns en annan bok jag
kommer att tédnka pa.

Den forsta fasen, Att vara utanfor och kliva in, innebér, enligt Langer, att vi nirmar oss
texten och stiger in i den och dess forestillningsvérld. Har behover en forforstaelse
byggas upp infor den beréttelse vi nu ska rora oss igenom. I den andra fasen, A# vara i
och rora sig, har ldsaren byggt upp en forestédllningsvérld som gor att sammanhang och
samband mellan héndelser blir begripliga. Samtidigt kan nya fakta tillkomma som gor
att det vi forestéllt oss visar sig inte stimma helt. Det innebdr att vi &r tillbaka i fas ett
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igen. En ldsare ror sig stindigt mellan de olika faserna under ldsningen. Den tredje
fasen, Att stiga ur, innebdr, enligt Langer, att vi stannar upp och tar ett steg tillbaka for
att tdnka Gver vad vi vet sa hér langt. Vad betyder innehéllet for oss? Vilka dr véra
reflektioner och vilka erfarenheter har vi gjort? I den fjarde fasen, At objektivera, ser
lasaren tillbaka pa ldsupplevelsen och betraktar den mer objektivt. Vi objektiverar de
erfarenheter vi har gjort och jamfor texten med andra texter. Efter hand har Langer
(2011) ocksa lagt till en femte fas, Att réra sig bortom, som hon menar forekommer
mindre ofta dn de Gvriga. Langer beskriver denna fas som att vi tar med kunskaper fran
tidigare forestallningsvarldar och skapar ndgot nytt bortom dessa. Lasupplevelsen
bearbetas och omskapas genom ndgon uttrycksform, till exempel en dramatisering, en
sang, en dikt eller kanske en ny berittelse. I skapandet av nagot nytt far lasupplevelsen
en betydelse och en konsekvens.

Langers fem faser innebar ett forstaelsearbete som tar sin borjan fore lasningen och
fortsétter under och efter den. Det dr viktigt att papeka att detta inte sker i en linjar
ordning utan att 14saren ror sig mellan alla faserna under samma ldsning.
Forestéllningsvérlden ér alltid fordanderlig och rorlig. Fragor man som lérare kan stélla
sig ar: Vilka forestdllningsvarldar har eleverna byggt hittills? Vad har eleverna fatt ut av
lasningen och vad har de hittills forstatt av det de 1dst? I foljande avsnitt fordjupas
resonemangen om var och en av Langers fem faser.

Att vara utanfor och stiga in

Innan den dialogiska hogldsningen tar sin borjan behdver eleverna bjudas in for att
komma in i den text som ska ldsas. Det innebér att sammanhanget gors tydligt och att
eleverna far forforstaelse for innehallet 1 texten, som kan vara saval film som barn- och
bilderbocker.

Inledningsvis kan lararen tala med sina elever om exempelvis bokens framsida eller
nagra av bokens illustrationer. Ett annat sitt att bjuda in eleverna kan vara att presentera
och berétta om en eller flera huvudpersoner pa ett spdnnande sétt. Sammanhang och
forforstaelse kan skapas genom att eleverna blir introducerade i det historiska eller
geografiska tema som ramar in och sétter villkor for berittelsen. Léraren kan avslgja
berittelsens grundproblem, lisa ett avgorande textavsnitt hogt eller dramatisera ett
avsnitt pa egen hand eller tillsammans med kollegor. Utover att stddja elevernas
forforstaelse, vicker det dven deras nyfikenhet och lust.

For att ndrma oss en text kan vi stilla frdgor av en mer undersokande karaktér. Syftet ar
att vi ska fa en uppfattning av texten som helhet, vilka karaktirer som &r med, vad
berittelsen handlar om, pa vilken plats den utspelar sig och i vilken tid. Det dr genom att
stdlla autentiska fragor till texten som vi kommer in i den. En undersdkande ldsning
fortsétter under beréttelsens forsta sidor. Kanske borjar vi efter nagra sidor fundera pé
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om det vi ldser i sjdlva verket dr en drom eller om berittarjaget kanske inte dr den vi
trodde fran borjan. Andra fragor som kan uppsta i borjan av lasningen kan gilla vilka
karaktérer som kénner varandra och vem vi tror r beréttelsen huvudkaraktir. Redan
inledningsvis kan vi borja fundera pé ett visst fenomen i boken och jamfora det med
vara egna erfarenheter. Som goda ldsare anvénder vi all den information texten ger.
Undervisning som hjélper eleverna att redan inledningsvis koppla innehéllet i en text till
just egna erfarenheter dr dirfor av stor betydelse. Har spelar ssmmanhanget och
samtalen om texten en viktig roll.

Att vara i och rora sig genom texten

Den dialogiska hoglasningen behdver priglas av ett tillatande klimat dér eleverna
kénner sig trygga och vagar dela med sig av sina tankar om en text. Britta Stensson
(2006) framhaller att ldraren genom att stilla frdgor kan hjélpa eleverna att g& djupare in
i texten. Det ar sjdlvklart viktigt att den bok som viljs, och som blir utgangspunkt for
dialogisk ldsning, utmanar eleverna i lagom grad. Med utgéngspunkt i Vygotskys (1978)
tankar om den proximala utvecklingszonen! behdver vi striiva efter att det ér just dr, i
den proximala zonen, som eleverna erbjuds att vara. Nér larare 14ser hogt for eleverna
och samtalar med dem om innehéllet kan en betydligt svéarare bok viljas dn nér eleverna
laser pa egen hand eller i par. Om boken exempelvis upplevs som for enkel av manga
kan det bli svart att stilla frdgor. Samtalet kan upplevas som stumt och tempot avstanna.
Det kan helt enkelt bli svart att ’rora sig” genom texten. Det géller alltsa att inte vélja
for latta bocker till den dialogiska hoglasningen. Lararens egna tankar &r viktiga i
dialogen, eftersom de kan bilda en brygga mellan eleverna och den text som de ska
reflektera kring, stélla fragor till och forstd (Wedin, 2008). Nér eleverna laser pa egen
hand kan det ddremot mycket vél vara sé att eleverna behdver ldsa enklare bocker for att
exempelvis fa upp flytet i lasningen. Har behover valet av bocker anpassas till var de
befinner sig i sin lds- och skrivutveckling (se Nya Spraket lyfter Skolverket, 2016).

Genom att ldraren, och ocksé eleverna, tinker hogt kring en texts innehall synliggors de
tysta tankeprocesser som kravs for att forsta texten (Palincsar & Brown, 1984;
Westlund, 2009). Nir eleverna genom ldrarens hogldsning moter en beréttelse ar det
viktigt att deras inlevelse- och forestéllningsforméga uppmuntras. Eleverna maste kinna

! Den proximala utvecklingszonen syftar pa det avstand mellan det som ett barn kan gora utan hjélp och det
som barnet kan gora tillsammans med en mer erfaren person eller genom nagot slags stodstruktur (se artikel

1.
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att deras tankar inte upplevs som felaktiga. Da kan de ocksa kdnna sig trygga i att
reflektera over beréttelsens olika karaktérer och deras egenskaper liksom 6ver
berittelsens sammanhang och uppbyggnad. Genom att lata eleverna reflektera, sétta ord
pa sina tankar och kanske prova en tanke kan man som lérare stodja dem i att forma
idéer utifran sina personliga kunskaper och erfarenheter. Det hér giller inte bara
berittelser som hogléses utan dven berittelser i filmer. Om man stoppar filmen en stund
kan man exempelvis stélla fragor om hur de tror att den kommer att fortsétta, vilka
karaktérer som &r med och vad de har for egenskaper, var berittelsen utspelar sig och
hur de far veta det. Har ar det ocksa viktigt att ta upp fragor som har att géra med hur en
film byggs upp och hur musik, ljud, bilder och animationer anvénds for att forstarka
berittelsens budskap.

Genom att ldsa mellan raderna, eller gora inferenser, kan goda ldsare dra slutsatser och
forsta berdttelsens underliggande budskap. Detta kan ldraren modellera med maélet att
eleverna successivt gor dessa lasstrategier till sina. Att gora inferenser ligger i sin tur
nira strategier som att forutsdga handlingen och att samtala om de inre bilder som
lasningen vécker. Nér vi bygger inre bilder av det som texten berédttar om, kopplar vi till
vara egna erfarenheter och till andra texter. Stensson (2006) forklarar inre bilder som att
de ”gor det lattare for oss att gé in 1 berdttelsen och ger en fastare relation mellan text
och lasare” (s. 33). Ett annat sitt att uttrycka samma sak ar att avstdndet mellan 1dsaren
och texten minskar, ndgot som ocksé dr syftet med de strategier som Palincsar och
Brown (1984) framhéller som vésentliga for lasforstielse.

Att stiga ur och tanka om det man vet

Goda lasare stannar da och dé upp i sin ldsning. De kanske klargor nagot, stéller en fraga
till texten eller forutsdger nagot (Palincsar & Brown, 1984). [ undervisningen behdver
eleverna ldra sig att tinka om det ldsta. Strategier for detta kan visas, men eleverna
behdver dven uppmuntras att tillimpa samma strategier och forhallningssétt i sin egen
lasning.

Samtal om vad huvudpersonen kunde ha gjort istdllet och hur man sjilv skulle ha gjort i
samma situation kan stédja en mer fordjupad tolkning. Genom lyhordhet och dialog kan
lararen fa flera olika tolkningar fran eleverna, vilket pa sikt bidrar till att alla nar en
djupare ldsupplevelse. Varje ldsare gor sin tolkning av en berittelse, men tolkningen kan
dock alltid fordndras och omformas. Klasskamraternas pastdenden och tankar, liksom
lararens fragor och uppmaningar, kan ge den enskilde eleven mojligheter att upptécka
nya perspektiv (Jonsson, 2007). Likheter och skillnader mellan elevernas uppfattningar
blir hdr nagot som mojliggor fordjupad forstéelse av det ldsta. En fraga som kan stéllas
for att synliggdra olika uppfattningar kan vara: Vad skulle du ha gjort om du hade varit
huvudpersonen? Kanske kommer eleverna fram till olika slutsatser p& egen hand, annars
kan de erbjuds olika alternativ att vilja mellan och argumentera for.
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Att bearbeta lasupplevelsen

Genom att stélla fragor kan ldraren hjdlpa eleverna att distansera sig och tdnka om den
text som lararen hoglést eller som eleverna list pa egen hand eller i grupp. Oavsett om
lasningen skett enskilt eller tillsammans behdver ldraren skapa mojligheter for eleverna
att bearbeta det l4sta och upplevelsen av det. Klarar eleverna att objektifiera lasningen,
det vill sdga att tinka om sin ldsupplevelse? Finns det andra bocker de kommer att tdnka
pa och vilka berodringspunkter finns i s& fall mellan de olika berittelserna?

Ett sitt att bearbeta l4supplevelser kan vara att arbeta med ldsloggar som sedan blir
underlag for boksamtal. Nar eleverna dokumenterar ldsupplevelser och tankar menar
Louise Rosenblatt (2002) att de fir mojlighet att vara aktiva, engagerade lésare. I
lasloggen kan de skriva spontana, personliga tankar om det de ldst eller lyssnat till. For
de elever som inte kommit sé langt i sin skrivutveckling gar det lika bra att rita eller
méla. Lasloggens huvudsakliga syfte ér att spegla den enskilde elevens reaktion pé
innehallet, att synliggora personliga reflektioner. Vill inte eleven dela med sig av sin
laslogg till resten av gruppen, kanske lararen kan fa lov att gora det.

Arbete med lasloggar kan utveckla och fordjupa elevernas reflektion under ldsningen
(Kelly, 1990). Studier visar dessutom att lasloggskrivandet kan utvecklas till djupare
reflektion och personligt meningsskapande (se t.ex. Hancock 1993; Wollman-Bonilla &
Werchadlo 1995,1999; Jonsson 2007). Samtidigt som eleverna arbetar med att skriva
lasloggar utifran sin lasning blir ocksa 1dsningen mer aktiv (Flitterman-King 1988).
Arbetet med ldsloggar innebdr att eleverna involveras i sin egen ldsning och kan
reflektera Over sitt ldsande.

Jonsson (2007) foljde elevers lasloggsskrivande under tre ar. Analysen av ldsloggarna
visar att eleverna aktivt arbetade med att bygga forestillningsvérldar. Resultatet visar
ocksé att det genom éren skedde en progression bade vad géller elevernas reflektioner
och deras siitt att skriva sina lisloggar. Aven elevernas sitt att samtala om innehallet i
bocker utvecklades. De engagerade sig alltmer i de karaktérer och situationer de léste
om. Eleverna stillde fler explicita fraigor om héndelser och formulerade dven hypoteser
bade om tolkningar och om hur en beréttelse kunde ténkas utveckla sig.

Det som eleverna skriver om i sina lasloggar och de reflektioner som de gér under
samtal, ger varje larare information om i vilken grad eleverna formér att forestilla sig
handlingen framét. Kan de berétta och stilla fragor om innehéllet? Kan de jamfora en
text med andra texter? Lararen kan ocksa ge akt p&d om spér av ldsningen mojligen ocksa
dyker upp i elevernas bilder eller i deras lek. Lararens roll blir att utifran sina
iakttagelser fortsatt utveckla stodstrukturer i undervisningen, sdsom gemensam ldsning,
lasloggar och samtal kring bocker med fokus pa varje elevs ndrmsta utvecklingszon (se
Jonsson 2007, s. 244).
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Genom att elever far tala om sina ldsupplevelser och jamfora olika bocker med varandra
skapas minnen kring bocker. Ett sitt att jaimfora tva bocker med varandra dr att gora ett
sa kallat venndiagram. Ett venndiagram bestar av tva cirklar som delvis dverlappar
varandra. I den oval som uppstar i mitten kan sddant skrivas upp som de tva
berittelserna har gemensamt. I den vénstra och den hogra cirkeln antecknas sddant som
mer specifikt géller de respektive bockerna. For att visualisera detta kan tva rockringar
laggas ut pa golvet och eleverna kan borja med att skriva péstdenden, minnen och
reflektioner pa lappar alternativt rita bilder. De kan arbeta i par eller pa egen hand, gérna
med utgangspunkt fran sina loggbocker. Under ett gemensamt samtal kan sedan lapp for
lapp placeras. Aven kortare, filmade berittelser kan jimforas med varandra pé detta sitt.

Att rora sig bortom en forestallningsvarld och skapa nagot nytt

Den sista av Langers faser innebér att ldsaren l&mnar de forestéllningsvarldar som texten
gett och gar bortom den mot skapandet av nagot nytt. Den kunskap och forstaelse som
lasaren har byggt upp kan anvéndas i nya sammanhang och i fortsatt ldsning. Ett
exempel pa detta skulle kunna vara nér eleverna dramatiserar eller skapar egna bilder
utifran folksagor.

I bilderboken Bockarna Bruse kommer igen skapar forfattarna Bjern Rervik och Gry
Moursund nagot nytt. De lamnar de forestdllningsvérldar som den ursprungliga texten
gett dem och later nu bockarna Bruse hamna pa ett dldreboende. Fragan &r bara var
trollet har tagit vigen. Bockarna Bruse kan hamna pé fler stdllen och berittelsens
innehall kan fordndras, ndgot som sékert eleverna har ménga tankar om. Detta kan
eleverna beritta om och gestalta genom olika uttrycksformer. De kan samtidigt
uppmanas och stodjas i att ta med den kunskap som de byggt upp under det att de rort
sig genom berittelsen pa det sétt som Langers faser illustrerar.
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Del 4. Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Diskutera med utgangspunkt i era reflektioner och det ni antecknat nér ni tagit del
av materialet i moment A. Om ni vill kan ni ocksa anvanda diskussionsfragorna
som stod for samtalet.

® Hur skapar ni sammanhang fér den gemensamma hoglasningen?
® Hur ser ni pa skillnaden mellan haglasning och dialogisk hoglasning?
* Vilka strategier for lasforstaelse anvander ni och varfor?

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni tagit
del avi moment A. Nedan féljer ett exempel pa hur en sadan aktivitet kan
planeras.

Dialogisk hdglasning

Planera tillsammans en aktivitet dar ni laser och samtalar om innehallet i en barn-
eller bilderbok med era elever. Syftet med aktiviteten ar att eleverna ska fa ga in i
och ut ur forestallningsvéarldar och tillagna sig strategier for att reflektera 6ver
innehallet i en text. P& sa satt kan de utveckla sin lasforstaelse.

Om mojligt kan ni observera varandra under er dialogiska hoglasning med
eleverna. Den av er som observerar kan da fora anteckningar utifran modellen i
dokumentet "Langers faser”. Den bygger pa Judith Langers tankar om
textrorlighet.

Material

/]
I Langers faser



Att vara utanfor Att varai
och kliva in och rora sig

Nar jag ser framsidan... Jag antar att...
Jag tror den handlar om... Eller sa ar det sa...

Att stiga ur

Att rora sig bortom

Jag skulle...

Jag vet vad vi kan géra!
Jag menar...

Att objektivera

Det finns en annan bok
jag kommer att tanka pa...
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Del 4: Moment C — aktivitet

Genomfdr den undervisningsaktivitet ni planerat i moment B. Notera garna

® hur aktiviteten fungerar utifran sitt syfte
® vilket larande som blir synligt hos eleverna
® vad du far syn pa i den egna undervisningen

Ta med dina anteckningar som underlag till moment D.

Del 4: Moment D — gemensam uppfdljning

Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C och diskutera hur
aktiviteten fungerade i era elevgrupper. Om ni vill kan ni anvanda
diskussionsfragorna som stod for samtalet.

® Fungerade undervisningsaktiviteten utifran sitt syfte?

* Vad larde ni er av undervisningsaktiviteten? Fundera garna utifran bade ett
larar- och ett elevperspektiv!

* Fick eleverna genom samtalet hjalp att réra sig genom texten? | sa fall, hur
gick det till?
Fick ni med er alla elever i gruppen?

® Vad skulle ni behéva lara er for att kunna méta elevernas behov annu
battre?

® Vad tar ni med er fran aktiviteten? Kommer den att paverka ert fortsatta
arbete med textsamtal?

Fordjupning
Del 4: FOrdjupning

Lyssnha garna pa podcasten "Textsamtal i forskoleklass med Ann S. Pihlgren”. Den
handlar om vikten av att samtala med elever om texter.

Diskutera
® Hur kan man uppmuntra alla elever att formulera sina tankar om en text?
® |bland gor elever tolkningar av en text som ar mindre rimliga. Hur kan man
som larare gora da?

Material

A Podcast: Textsamtal i férskoleklass
Filformatet kan inte skrivas ut.
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