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Stimulera lasintresse

Modulen riktar sig till larare, forskollarare och skolbibliotekarier som arbetar med
elever i forskoleklass och i grundskolan. Tanken &r att larare och skolbibliotekarier
ska samarbeta i arbetet med modulen men det ar ocksa maojligt att genomféra
modulen utan en skolbibliotekaries medverkan.

Modulen behandlar lasintresse fran ett flertal perspektiv och hur det kan stimuleras
hos eleverna. | modulens delar finns texter och filmer som synliggor hur
samverkan mellan skolans olika yrkeskategorier kan framja elevernas lasintresse
och bidra till att utveckla en positiv laskultur pa skolan.

Ni kommer under arbetet med modulen att syna och arbeta med den egna skolans
majligheter att stimulera l&sintresse: t.ex. genom att genomfdra
lasvaneundersokningar, inventera och utveckla lasmiljon, arbeta med att
synliggora lasande forebilder och pa olika sétt fordjupa och vidga texter inom det
amne och sammanhang dar ni befinner er. Malet med arbetet ar att ni ska fa idéer,
verktyg och insikter for att samverka kring utveckling av skolans laskultur.

Under arbetet kommer ni regelbundet att traffas for att diskutera texter och filmer
vilket mojliggor skapandet av en lasargemenskap. | instruktionerna till respektive
moment finns forslag pa fragor som ni kan utga fran i era diskussioner.

Malgrupp: Larare i alla @mnen arskurs F—6, larare i svenska och svenska som
andrasprak arskurs 7-9 samt skolbibliotekarier. Modulen &r framtagen av
Hogskolan i Boras.

Modulen innehaller foljande delar:

Stimulera l&asintresse — en introduktion
Vad laser elever?

Lasmiljo — att skapa rum for lAsande
Lasande forebilder

Lasning och estetiska uttrycksformer
Serier for lasintresse

Digitala verktyg och lasning

Didaktik for fri l&sning
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Del 4. Lasande forebilder

Att vara en lasande forebild ar en viktig del i arbetet med att utveckla laskulturen
pa en skola. | denna del kommer ni att arbeta med olika satt att formedla lasgladje
till eleverna.

Utgangspunkten for detta arbete ar artikeln "Lasande forebilder” samt en film dar
elever beskriver hur det ar att vara en lasande forebild. Innehallet i denna del kan
anvandas av all personal pa skolan och innehaller forslag pa metoder som
kommunicerar att lasning ar en viktig och givande del av vara liv.

| undervisningsaktiviteten far ni mojlighet att préva olika lasaktiviteter med eleverna
| syfte att synliggéra lasning

Del 4: Moment A —individuell forberedelse

Ta del av materialet. FOr garna anteckningar som underlag for diskussionen i
moment B.

Las

Las artikeln "Lasande forebilder”. Artikeln handlar om hur vi, genom att vara
lAsande forebilder, kan stimulera elevernas intresse for att |asa.

Se film

Se filmen "Lasande forebilder”. Denna samtalsfilm tar upp exempel pa och
resonemang kring hur elever far och blir inspirerade av lasande forebilder.

Material

| L. . .
FoF ] Lasande forebilder
;

Frances Hultgren

/] Lasande forebilder
Filformatet kan inte skrivas ut.
Hogskolan i Boras
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Sprak-, las- och skrivutveckling — grundskola ak F-9

Modul: Stimulera lasintresse
Del 4: Lasande forebilder

Lasande forebilder

Frances Hultgren, Hogskolan i Borés

Denna artikel handlar om hur vi, genom att vara ldsande forebilder, bade kan férmedla
vart lasintresse till eleverna och stimulera deras eget intresse for att ldsa. En
forutsattning for att en ldsupplevelse ska vara personligt givande &r att de texter som ska
lasas &r intressanta och engagerande for individen. Att dessa texter hittar till ldsaren &r
ofta tack vare en kunnig och inspirerande formedlare, till exempel en ldrare,
skolbibliotekarie, larare 1 fritidshem, fordlder, annan vuxen eller en kamrat.

Varje gang en text dras in i ett didaktiskt, pedagogiskt eller socialt sammanhang och
unga uppmuntras till att 14sa eller lyssna till en litterdr text padverkas de av sjilva
formedlingen, det vill sdga vem som formedlar texten och hur detta gar till. Den vuxnas
roll och insats som formedlare av berittelser och andra typer av texter bor lyftas fram
och diskuteras sa att alla som arbetar med barn och unga i skolan kan f3 tillfélle att
vanda blicken inat och 6verviga: vad vill jag, vad kan jag och vad gor jag som ldsande
forebild i olika sammanhang?” Det finns forskning som visar att barn och ungas intresse
for lasning péverkas starkt av 14sande forebilder, framforallt i hemmet och skolan men
ocksa av kamrater och andra barn (jfr. National Literacy Trust, 2011). Denna forskning
tyder pa att skolor dér de vuxna visar sig som ldsande ménniskor och dér ldsande barn
synliggors och uppmuntras har béttre forutsittningar att inspirera alla elever till att bli
lasare dn skolor dér lasningen som aktivitet dr mer eller mindre osynlig. Vilket alltsa
borde innebéra att samverkan mellan yrkesgréanser och med vardnadshavare 6kar elevers
mdjligheter att utvecklas som ldsare. Genom samverkan kan olika kompetenser
komplettera varandra i strdvan efter detta gemensamma mal, det vill sdga att ge eleverna
sa goda forutsittningar som mojligt.

Forskning pa effekten av lasande forebilder

Flera studier visar att barn och ungas intresse for lasning har avtagit pa en generell niva
de senaste aren, sdrskilt i dldern 11-13 ar och i de anglo-skandinaviska landerna
(Krashen, 2004, McKool, 2007, Egelund, 2012, Fredriksson & Taube, 2012). Statistiken
visar ocksa att gapet mellan pojkars och flickors ldsféorméga och intresse for ldsning
véxer, trots att dven flickornas ldsforméga har sjunkit de senaste &ren (Egelund, 2012).
Men det finns ocksé grupper med barn som dlskar att 1dsa och som ldaser mycket.
Forskning visar att det finns ett starkt samband mellan forméga att 1dsa och intresse for
lasning (National Literacy Trust, 2011) — ddrmed inte sagt att alla som kan lésa vill ldsa.
I sin forskningsoversikt dver flera stora ldsundersokningar visar Fredriksson och Taube
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(2012) hur en méngd olika faktorer samspelar i utvecklingen av ungas intresse for
lasning, till exempel kon, &lder, social och etnisk bakgrund, familj och skola. De drar
slutsatsen att den faktor som é&r léttast att pdverka ar skolan och undervisningen. Skolan i
sig, och hér inbegriper vi bade skolbiblioteket och fritidshemmet, ar en inflytelserik
institution i1 samhaéllet och har dirmed forméga att paverka elevernas forhallningssétt till
lasning, bade genom undervisning men ocksd genom ett visat engagemang for lasning
som kommer till uttryck bland annat genom samverkan med andra institutioner sisom
familjen.

Fredriksson och Taube (2012) analyserade resultatet fran PIRLS-undersdkningen 2000,
delvis med fokus pa familjens roll i barns ldsutveckling. De fann att elever fran familjer
dér fordldrarna hade det storsta l4sintresset hade ett hogre medelvérde pé lastestet dn de
som kom frén hem dér foréldrar var mindre intresserade av ldsning. Resultat fran andra
undersokningar bekréftar detta. Harrington (2009), till exempel, fann att nér ldsning
vérdesétts av familjen, visar barnen ocksa ett storre intresse for 1dsning i skolan.
Resultatet tyder pa att Matteuseffekten hade tritt i kraft, det vill sédga “de rika blir rikare
och de fattiga blir fattigare”. Begreppet Matteuseffekten anvénds av Stanovitch och
Cunningham (1992) for att beskriva hur barn som har tillgéng till bocker, och vars
lasintresse uppmuntras av fordldrarna, 1dser mer och diarmed blir béttre ldsare. Omvént
tappar barn, som saknar bade tillgédng till bocker och uppmuntran fran fordldrar, intresse
for 1asning och utvecklas inte som ldsare. Strommen och Mates (2004) kom fram till ett
liknande resultat. Deltagarna i deras studie ombads att namnge personer som hade
inspirerat dem till att 14sa och som de menade hade fétt dem att bli lasare sjilva. Elever
som identifierades som ovilliga ldsare uppgav att det inte fanns nigon i deras omgivning
som uppmuntrade ldsning, trots att eleverna hade varit ganska intresserade av lasning
sjdlva fram till nio-arséldern. Deras lésintresse hade avtagit med stigande alder i takt
med att vuxna visade allt mindre intresse for deras fritidsldsning. ”Tydligen saknade
dessa elever stod fran familjemedlemmar som kunde foresla och dela med sig av
lampliga bocker” (Strommen & Mates, 2004, min éversdttning). En problematisk aspekt
av lasning i hemmet lyfts fram av Fredriksson och Taube (2012) och det &r att skolbarn
som drillas i ldsning hemma, pd grund av att fordldrarna &r oroliga for barnens
lasutveckling, tenderar att prestera sdmre i lastester. Hur familjen forhaller sig till sina
barns ldsning &r central och Krashen (2004) poédngterar vikten av att fordldrar motiverar
sina barn till ldsning p& uppmuntrande snarare 4n tvingande sétt. Genom samarbete
mellan skolan och hemmet kring l4sning kan dven fordldrar fa stod och inspiration kring
sina barns ldsning.

Det finns dessutom flera studier som visar att barn och unga uppskattar lastips fran
andra ménniskor generellt. McKool (2007) jamforde till exempel villiga ldsare med
ovilliga och fann att fa av de elever som bedomdes som ovilliga ldsare kinde ndgon som
rekommenderade ldsmaterial, medan villiga ldsare uppgav att deras vianner och forédldrar
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ofta tipsade dem om ”bra bdcker”. Aven Hughes Hassell & Rodge (2007) fann att
ungdomar uppskattade tips och rekommendationer om olika typer av ldsmaterial som
gjorde det ldttare for dem att sjdlva hitta ndgot intressant att 14sa. Sammantaget tyder
forskningsresultaten pé att engagerade ldsande vuxna och kamrater har ett positivt
inflytande pa barn och ungas forhéllande till 14sning.

Att formedla ett lasintresse

Att verka som ldsande forebild kan ta sig manga uttryck och nedan belyses nagra olika
metoder pa en dmnesovergripande niva. De didaktiska metoder som anvands specifikt
inom svenskundervisningen berors inte, utan artikeln vénder sig till all personal som
arbetar med skolelever. I foljande avsnitt ges forslag pé enkla metoder avsedda att
kommunicera till eleverna att 14sning &r en viktig och givande del av véra liv. Exempel
pa sddana metoder &r att visa sig som en ldsande person, hoglasning, bokprat och att
verka for att elever ser andra elever som ldsande forebilder. Artikeln avslutas med nagra
konkreta exempel som kan anvéndas som en idébank.

Forst en reflektion Gver nagra olika situationer i livet nér vi vuxna formedlar texter av
olika typer till barn och unga. Nér vi formedlar ndgot vi har lst till ndgon annan har vi
oftast ett syfte och dessa kan variera fran situation till situation (Winther, 2010). I
skolsammanhang kan det vara en spannande beréttelse som hor till nagot &mne vi
undervisar om, till exempel Stockholms blodbad i &rskurs 6 eller en berittelse om Marie
Curies liv i arskurs 7. Vi kanske beréttar en saga fore lunch i avkopplande syfte for
elever i arskurs 1 eller 1dser upp en gripande tidningsartikel om rasistiska ddd som
inledningen till en diskussion om demokrati i arskurs 9. Pa skolbiblioteket och
fritidshemmet kan det finnas olika typer av ldsecirklar, till exempel med fokus pa
fantasy, skrick eller dinosaurier. Litteratur formedlas ocksa utanfor skolan, till exempel
genom hoglasningsstunder i hemmet dér hela familjen engageras, ldsning vid
sanggaende, eller for att forklara ndgot som barnet har uttryckt intresse eller oro for, som
ddden, universum eller arstidernas skiftningar. Olika typer av texter ges olika funktioner
i olika situationer. Alla som engagerar sig i att formedla texter till unga, oavsett om de ar
professionella eller inte, drivs av en 6nskan att pdverka, upplysa, underhélla eller
stimulera de unga p& négot sitt och ddrmed ger de uttryck for en aktiv formedlande
handling. Skillnaden mellan professionell och privat formedling ligger i att den
professionella brukar vara mer medveten om sitt syfte, eller &tminstone kan foérvéntas
vara det, och ddrmed reflekterar mer kring hur och varfor texter férmedlas.

Intentionen bakom en férmedlande handling kan betecknas som en produkt av
formedlarens personliga virderingar, erfarenheter och motiv, bland annat i relation till
eleven, till olika typer av texter och till sig sjdlv som ldsare. Intentionen ar dessutom
paverkad av det sociokulturella sammanhanget som omger féormedlingen (Winther,
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2012). Ar intentionen att stimulera elevers intresse for ldsning, 4r valet av texter centralt.
Ett tydligt syfte ar sdledes en forutsittning for att kunna arbeta som ldsande forebild.
Dirmed inte sagt att syftet racker utan att hinsyn tas till omgivningen. Om en elev inte
visar intresse for ldsning, behdver den vuxne vara sirskilt uppméarksam pa vad som
intresserar eleven och noga ténka igenom vilka texter och vilka argument som skulle
kunna péverka eleven att ge en utvald text en chans. Aktiv formedling sker i samspel
mellan formedlarens intention och den faktiska situationen. Intentionen motiverar och
driver den férmedlande handlingen medan situationen formger den och en viss
anpassning kan behovas for att skapa ett mote som mojliggor intentionen.

Grundldggande &r att eleverna ser vuxna som ldser och som kommunicerar sin ldsning
till eleverna och till varandra. De vuxna behover ocksé intressera sig for elevernas
lasning. Ett enkelt sitt &r att sjélv tala om sin ldsning i vardagliga situationer: ”Jag ldste i
tidningen igér att...Jag liste pé nétet att XX ska ge en konsert i stan...4r det nigon som
tanker ga? Jag laste att XX har kommit med en ny bok, har ndgon hunnit ldsa den?” Sa
hir uttrycker litteraturpedagogen Chambers det:

Lésare skapar ldsare. Detta &r en grundldggande sanning att hélla i minnet. Mycket
hanger pa vad och hur mycket vi sjélva laser. Vi kommer ofrankomligen och
omedvetet att forsdka forma andra till samma sorts ldsare som vi sjdlva ér. Vi
forsoker intressera dem for det slags bocker vi sjélva tycker mest om. Vi paverkar
dem till att tdnka och tala om de bocker de 14st pd samma sétt som vi tdnker och
talar om dem. Och utan att séga ett ord kommer vi genom vart sitt att upptréda visa
vilken plats och roll ldsning spelar i vart eget liv. (Chambers, 2011, s.115)

Genom citatet ovan uppmanar Chambers ldrare och skolbibliotekarier att ldra kénna sig
sjdlva som ldsare. Han menar att en bra utgdngspunkt, om man sjélv vill paverka barn
och ungas forhallande till 14sning, ar att erinra sig om de egna ldsupplevelserna under
uppvixttiden. Genom att syna den egna ldshistorien och gora jamforelser med andras
kan vi bli mer medvetna om olika ingéngar till l14sning, olika preferenser och &ven olika
typer av misslyckanden samt orsakerna till dessa. Chambers havdar att det aldrig ar for
sent att bli en ldsare men att det dr svérare for unga som inte regelbundet har fitt hora
olika berittelser eller haft tillgang till bocker och annat ldsmaterial i hemmet. Han ger
larare och bibliotekarier ett antal rad som stdd i att utvecklas som ldsande forebilder
eller det som han bendmner som “vuxenstdd™:

1. 7Sla vakt om din lastid”. Val medveten om arbetssituationen for manga av skolans
personal dr Chambers rad att 14sa s mycket som mojligt sjdlva. Det behovs en
grundkunskap om bocker och annat ldsmaterial som passar for de elever man har
ansvar for. Som Chambers papekar, ’en sjudring &r sju ar under ett enda ar och
aldrig mer — de kan inte vénta tills du uppticker de bocker du skulle ha visat och
samtalat med dem om”.
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2. Hinner du inte 1dsa s& mycket som du skulle vilja kan du ta hjélp av andra, till
exempel genom samspel med andra yrkeskategorier pd skolan och med
vardnadshavare, genom att ldsa recensioner i dagstidningar och pé nétet.

3. Besok gidrna bokméssor, bokforlagspresentationer eller beréttarfestivaler minst en
gang om aret som vidareutbildning och for att fa se texter med egna dgon.

4. Besok barn- och ungdomsavdelningar pa storre folkbibliotek, fraga vad som &r
populért just nu.

5. Inspirera gédrna varandra pé personalmoten, diskutera skolans ldsmiljo regelbundet
och visa upp nya bocker och kéllor for varandra. Gor dven samma sak pa
fordldramoten for att engagera fordldrarna (Chambers, 2011).

Skapa forvantningar genom hoglasning

Ett sitt att skapa ldsintresse dr att de vuxna skapar forvéntningar genom hogliasning.
Barn med olika bakgrund, laserfarenheter och sprakutveckling far gemensamma
lasupplevelser genom hoglédsning (Winther, 2010). En text kan l14sas hogt utan tilldgg i
form av extra budskap eller fordjupande forklaringar som kan avbryta den omedelbara
textupplevelsen. Nagra texter kan innehalla ord och begrepp som lyssnaren inte kdnner
till men om texten &r aldersanpassad, spannande och hdogldsaren overtygande, behover
inte dessa ord och begrepp vara ett problem i formedlingsdgonblicket. Nir en text ldses
hogt formedlas inget annat 4n vad det finns beldgg for i sjdlva texten. Déremot &r
hoglésaren aldrig neutral — all formedling &r uttryck for en personlig tolkning och en
enkel hogldsning bygger oftast pa andra intentioner én kritiska analyser av texten i sig.
Som hoglésare stéller man sig i forsta hand i textens tjanst — och syftet &r att bade
formedla texten och ge en upplevelse av den. Hoglésaren talar inte om texten utan texten
fér liv genom att rosten anpassas till textens ton. Stimningar i texten formedlas via
hogldsarens kroppsspréak. Att lasa hogt dr kanske det mest omedelbara séttet att formedla
och Oppna en text och dr man skicklig kan ett enkelt textutdrag vara tillrdckligt for att
vicka lyssnarens intresse och nyfikenhet. Denna typ av hoglasning &r praglad av
hoglésarens nérvaro. I skolan ér det ér oftast de yngre barnen som far delta i sddana
hoglasningsstunder men det finns mycket som tyder pé att dven édldre elever uppskattar
hoglasning. Forutom att visa hur spraket later, betonas och sitts samman &r den som
laser hogt ocksé en ldsande forebild for eleverna eftersom han eller hon, genom sina
handlingar, visar hur lésare gor. I sin enklaste form kan hoglésning formedla
hoglédsarens glddje i att fa ldsa texten och det kan vara en avkopplande njutning for
eleverna.

Det finns olika sétt att hoglasa, det vill sdga olika hoglasningspraktiker som framjar
olika typer av respons fran eleverna. Den norske lasforskaren Ingeborg Mjer (2009)
skiljer pa det hon kallar ”ikontextorienterad” hogldsning som ger eleverna enbart en
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lyssnande roll och den ”mottagarorienterade” hoglédsningen som framjar elevernas
aktiva deltagande och har en dialogisk karaktdr. Mjer menar att bada typer av
hoglésning framjar meningsskapande men att det &r ldttare att analysera det
meningskapande som dger rum i den mottagarorienterade hoglasningen. Genom en aktiv
dialog om texten kan eleverna dessutom fa mer explicit vigledning i vad ldsning dr och
hur den fungerar. Mjor kopplar hoglésning till litteraturvetaren Wolfgang Isers analys av
lasprocessen: Vi ser framat, vi ser bakat, vi bestimmer, vi dndrar véra beslut, vi skapar
forvantningar, vi chockeras nér de inte uppfylls, vi ifragasétter, vi funderar, vi
accepterar, vi forkastar” (citerad i Mjer, 2009, min dverséttning). Mjer betonar att
hogldsningen ar ndgonting “’vi” dgnar oss at. Chambers (2011) ger handfasta rdd om hur
dialoger om texter kan genomforas sé att man liser med eleverna snarare én till dem, det
vill sédga en kravlos ldsupplevelse. Han avrader till exempel fran att inleda dialogen med
ordet "varfor...?” eftersom det kan upplevas som bade hotfullt och kravande och
foreslar istillet en mer fundersam ton — “’jag undrar”, beritta for mig”, ”jag skulle vilja
veta vad ni...”. Chambers rekommenderar, om det dr mojligt, att eleverna har texten
framfor sig nér de lyssnar eller att de far tillgéng till den i efterhand s att de far ”en
forstéelse for vad det &r som erfarna ldsare gor” (2011), det vill sdga en konkret ingéng
till samspelet mellan texten och lasaren.

Att 14sa en text hogt for en grupp elever ar ett enkelt sétt att formedla ett 14sintresse,
sarskilt nér texten dr medvetet vald med tanke pé gruppen man har framfor sig. Det finns
dock en viktig invandning: det &r svart for den enskilda lararen, ldraren i fritidshemmet
eller bibliotekarien att avgora hur texten uppfattas av individerna i gruppen. Pendergast
med flera (2015) ger ett exempel dar hogldsningen formodligen ledde till att vissa elever
tappade intresse for texten:

Det fanns en hel del kulturella associationer som hon [nyanlédnd elev] inte forstod. I
en av bockerna [en bok om mat] var hon inte bekant med matritterna som
ndmndes. Hon kénde till pizza men inte pommes frites. S& det var en utmaning. Jag
fick prata med henne senare och forsokte forklara men hon forstod inte. Det var
inte en del av hennes kultur s hon forstod inte och jag kunde inte forklara.
(Pendergast m.fl. 2015, s. 73, min dverséttning)

Pendergast och hennes kollegor menar att mottagarorienterad hogldsning, dér eleverna
forvantas ha fragor och asikter pa texten, ar ett mer effektivt sétt att Oppna en text dn
ikonorienterad hoglasning. Det géller sdrskilt for nyanlénda elever. Den
mottagarorienterade hoglasningen kriaver mer forberedelser i form av undersdkning och
samverkan. Undersdkningen kan till exempel rora sig om att ta reda pa om eleverna i
gruppen har nagon uppfattning om jul innan man léser en text om jultraditioner.
Samverkan kan handla om att, i valet av lampliga hoglasningstexter, utnyttja vilka andra
erfarenheter och kunskaper om eleverna andra vuxna som méter dem har. Det kan
handla om modersmalslérare, studiechandledare, fordldrar etcetera. Rostanvéndning och
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lashastighet ar ocksa aspekter av hoglasning som behdver beaktas. Pendergast foreslar
att lararna filmar varandra nér de hoglaser som ett sitt att arbeta kollegialt kring
utvecklingen av mottagarorienterad hdglésning. Hoglédsning och metoder for att utveckla
dialog kring det ldsta kréver tréining och erfarenhet.

Att visa ett personligt intresse for elevernas lasning kan vara effektivt: ”XX, du som
tycker om karate, det har kommit en ny faktabok om det, kanske &r det ndgot for dig?
Eller XX, du som tyckte s& mycket om den senaste boken om Bert — det har kommit en
ny!”. Forvéntningar pa en text r en del av ldsupplevelsen och sétter igdng den innan
lasningen pébdrjas. Forutom personliga rekommendationer kan léraren, lararen i
fritidshemmet och bibliotekarien marknadsfora nya titlar genom att regelbundet sétta
upp anslag och bilder.

Elever som lasande forebilder

Att finna ldmpliga texter till eleverna kan vara en utmaning, sirskilt pa individniva. Det
ar svart att bedoma vilken text som kan tilltala enskilda elever och det krivs att larare,
skolbibliotekarier och fritidspersonal i viss mén kénner till elevers intressen och
forutsattningar for att kunna rekommendera nagot som &r relevant for dem. Men som
nimndes tidigare paverkas ofta elevers ldsval av vad kamrater laser. Genom samverkan
gar det att utveckla effektiva sétt for eleverna att rekommendera litteratur till varandra
utover spontana, muntliga rekommendationer. Inom varje klass eller arskurs kan
eleverna rekommendera texter de tycker om. En sammanstillning &ver favoriter kan
publiceras pa anslagstavlor eller pa skolans webbplats ndgon géng varje ar. En fordel
med att skapa séddana listor ar att det &r ett sitt att uppdatera kinnedom om vad eleverna
laser. Féltet barn- och ungdomslitteratur ar stort och trendkénsligt. Medan nagra titlar
behaller sin popularitet Over aren, dunstar intresset for médnga pé ganska kort tid. Enligt
den erfarna skolbibliotekarien Nancy Atwell (2007) &r listor av typen “bdcker som varje
elev bor ldsa” domda att misslyckas eftersom ménga titlar blir inaktuella ”innan blécket
har torkat”. Ytterligare en fordel med att publicera elevskapade listor ar att det ar ett sitt
att bekrifta elevernas egna lasval som vérdefulla. Att sprida kinnedom om elevernas val
av lasning kan skapa forutsattningar for ldsargemenskaper och for spontana samtal
eleverna emellan om texter de har uppskattat. Ett annat sétt att framhédva elevvalda texter
ar att anvdnda ordmoln-tekniken for de titlar som flera elever har tyckt om. Tekniken ar
ett tilltalande sétt att grafiskt synliggora ldsandet, via webbplatsen eller i form av en
affisch.

I filmen som hor till denna del pratar elever fran arskurs 6 om hur det ar att vara en
lasande forebild for barn i forskolan. I deras uppgift ingar att vélja lasmaterial med
hénsyn till de barn de ska ldsa for. Uppgiften att forst vilja ldsmaterial stdttas genom
samarbete mellan larare och skolbibliotekarien. Eleverna uppger att deras egen
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lasformaga forbattras genom hoglasning. Responsen de far fran de yngre barnen bidrar i
sin tur till att lasstunden blir lustfylld, &ven for de dldre eleverna.

Hoel (2008) beskriver en arbetsform som bendmns ldsgrupper. 1 en lasgrupp behover
det som léses inte begrénsas till skonlitteréra texter utan lasgruppen kan vara 6ppen for
olika typer av text sa linge de kan diskuteras; faktatexter, texter fran sociala medier,
dikter, tidningsartiklar med mera. Hoel karakteriserar lasgrupper pé foljande sétt:

*  Grupperna dr sma och alla inom gruppen har valt att 1dsa samma text.
*  Gruppen viljer sjalv vilken text de vill l4sa.

*  Gruppens sammanséttning ska inte styras av lasformaga eller mognad utan av lust
att ldsa en utvald text.

*  Gruppen har fokus pa uppgiften: de ska ldsa en text och diskutera den.

*  Olika grupper lédser olika texter (vilket stéller krav pa tillgang till ménga och
varierade texter).

*  Grupperna mots regelbundet efter en faststilld plan.

Hoel hiavdar att nér eleverna har lart sig och blivit vana vid arbetsformen kommer de att
utvecklas som ldsare. Hon ger ytterligare forslag pa arbetsgangen i grupperna: 1)
Eleverna antecknar eller ritar under sin ldsning och anvinder detta i samtal med de andra
i gruppen. Anteckningarna och det ritade kan till exempel anvéndas i ldsloggar, som
tankekartor eller pé post-it lappar som klistras in i texten. 2) Samtalen bygger pa
elevernas egna fragor, inferenser (vad de ldst mellan raderna) och vérderingar av
innehéllet, spréket och illustrationerna. Hoel podngterar att grupperna bor vara
heterogena, med olika fardighetsnivaer, etniciteter och sociala bakgrunder. Hon menar
att det dr nyttigt att ibland ldsa tillsammans med elever som har kommit ldngre i sin
lasutveckling och att ibland ldsa pa en mer bekvam niva med andra kamrater. Hon lyfter
fram att variation och olikheter &r en styrka i samtalen och hévdar att ju mer eleverna
pratar om sin ldsning, desto mer efterfragas olika former av respons och idéer i gruppen;
samtalet blir helt enkelt rikare med fler infallsvinklar.

Lararens och skolbibliotekariens roll i denna arbetsform blir att strukturera upp
sammankomsterna och etablera en praxis, och att se till att det finns varierat och
tillrackligt utbud av ldsmaterial. For att stodja grupperna kan de vuxna g8 in och ldsa
och diskutera tillsammans med eleverna som en likvérdig medlem. Lésningen kan
avslutas med en presentation eller produkt riktad till de andra grupperna: reklamaffisch,
paneldebatt, intervjuer med karaktérer i texten eller med andra ldsare, en kritisk
virdering, hogldsning, brev till karaktirerna eller en runsten 6ver en lést text.
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Bok- och textprat

Bokprat ér en aktiv form av formedling, som inbegriper olika typer av texter, dér ldsaren
gér in for att dela med sig av sina ldsupplevelser med syfte att entusiasmera andra.
Bokprat kan ocksé gélla presentationer av texter som kan knytas till olika &mnen,
forfattarskap eller helt enkelt till texter som har fingslat beréttaren. I skolsammanhang
ska bokprat vara anpassat till &horargruppen; elevgruppen, olika personalkategorier eller
till fordldrar. I sina forberedelser ska ”bokprataren” tanka pa deltagarnas intressen,
lasvanor och kompetenser. Det dr ocksé brukligt att vdlja ut ndgon del i en text att 14sa
hogt. I sin bok ”Den meningsfulla hoglasningen” berittar ldraren Anne-Marie Korling
(2012) att hon ibland presenterar ett flertal bocker genom att ldsa cirka tvd minuter ur
varje: under dessa tvd minuter moter de olika forfattarrdster, olika sprak, olika
infallsvinklar och sd méter de sjdlva boken”. Ett bokprat kan férekomma i alla
sammanhang, bade som en del av den vanliga skoldagen och i samband med speciella
teman, datum och héndelser, till exempel Nobelfesten, Astrid Lindgrens fodelsedag,
Titanics forlisning, virldsbokdagen med flera. Bokpratet kan ocksa ske pa olika platser.
Skolbiblioteket, fritidshemmet och klassrummet &r givna platser men matsalen,
skolgéarden och uppehéllsrummen kan ocksa anvindas. Det man ska tdnka p& som
“bokpratare” ér att aldrig presentera texter som man inte har last. Enligt Hoel (2008) &r
det viktigaste kriteriet att visa dkta engagemang eftersom det ger trovardighet och &r
Overtygande.

Aktiviteter for lasande forebilder

Malet med att vara en ldsande forebild r att fa eleverna att forédlska sig i text och att
etablera ett livslangt intresse for lasning. Hoel hdvdar att ”smittoeffekten” &r storst nér
eleverna dr omgivna av aktiva, ldsande forebilder.

Nedan ges forslag pa ldsaktiviteter vars syfte r att bidra till att utveckla elevernas
lasintresse. Samarbeta gidrna med skolbibliotek och dess personal om ni har mdjlighet:

*  Némn pa varje lektion under en dag eller i enskilda samtal med eleverna nagot du
har ldst. Notera effekterna pé eleverna.

*  Bér omkring pé en bok under en dag, 14s i den déa och da. Far du fragor?

*  Gissa ldsaren! Personal tar kort pa sig sjdlva nir de ldser en bok och gommer sin
identitet genom att till exempel k14 ut sig eller d6lja ansiktet. Eleverna féar gissa
vem ldsaren dr, baserad pa text och kunskaper om personalens intresse. Korten kan
arrangeras som ett collage och sittas upp pa lampligt stille i skolan.

*  Extrem lasning vilket innebdr att elever, personal och fordldrar tar foto pa
ménniskor som ldser pa ovanliga stillen, till exempel en bilmekaniker som ldser
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under en bil, ett barn i en kundvagn, en vuxen som ldser nar den lagar mat.
Fotografierna kan sittas upp i korridorer i skolan.

»  Lisattacker (eller Lasrazzior). Bibliotekarien/ldraren i fritidshemmet/annan larare
dyker upp 1 klassrummet och presenterar tva bocker eller texter utan att
kommentera dem. Samordna om ldmpliga tider utan att forvarna eleverna.

»  Léasflashmob. Vid en given tid ldser alla i personalen ndgonting i cirka 10 minuter.

*  Ordna en inspirationsdag for personalen genom att bjuda in foreldsare med
pedagogiska idéer, bokpresentationer, forfattare, forlag (hdmtad fran Norberg,
2005).

*  Ordna en lektion dér éldre elever ldser for yngre. Ta eventuellt skolbibliotekarien
till hjélp i valet av relevanta texter att ldsa. Utvéirdera med eleverna.

*  Lésning pé en 6de 6. Lat personal och elever i mindre grupper diskutera och visa
vad de skulle ta med sig att l4sa om de hamnade pa en 6de 6.

*  Bjud in ménniskor i sina yrkesroller att lésa for eleverna: en brandman, en
fotbollsspelare, en ldkare etcetera.

Inventera klassvis, arsvis eller genom elevgrupper pa fritidshemmet vad eleverna
tycker om att I4sa just nu. Sammanstill och synliggor elevernas egna lésval.
Anvind gérna ett ordmoln-program for att synliggdra populéra titlar.

Ordna en ldsdag pé skolan. Halva dagen fylls med olika aktiviteter med anknytning
till 1asning. Borja dagen med att alla pa skolan — elever, barn och 6vrig personal —
liser i 20 minuter. Aldre elever far i uppdrag att liisa hogt for yngre elever och
forbereder sig genom att i forvég vélja ut bocker fran skolbiblioteket. Ordna en
tipspromenad med fragor pa temat bocker. Vinnarna far varsin bok (inspirerad av
Hogtorpskolan i Véxjo).

*  Grupplasning av bocker inom olika genrer. Varje genre inleds med en introduktion
av till exempel skolbibliotekarien som pratar om genren och vad som utmérker den,
kanda bocker och forfattare. Eleverna kan tipsa varandra om lista bocker inom
genren. Bockerna ér under lasningen uppdelade i tre delar och eleverna har en
loggbok dér de ska anteckna eller rita och besvara fragor medan de ldser. Den
grupp som har last samma bok trdffas en gang i veckan och pratar om veckans
bokdel. Lararna och skolbibliotekarien haller i grupperna som bestér av fem till atta
elever. Arbetsmetoden kommer ursprungligen fran Gustavslundskolan i Vax;jo
(Funcke, u.a.).

e Ordna ett lasforum dér vuxna och elever deltar och diskuterar 1asupplevelser infor
en stdrre grupp elever och personal. Aven forildrar kan delta vilket kan ordnas i
form av ett fordldramote.
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*  Planera tillsammans med eleverna ink&p av nytt material till skolbiblioteket med
hjilp av senaste barnbokskatalogen (Kulturrddets experttips ur arets utgivning av
barn- och ungdomsbdcker) och listor 6ver aktuell litteratur for barn och unga.

P& nétet finns ménga fler kéllor med tips om hur man kan frimja skolelevers lasintresse
genom att verka som forebild (se till exempel Kulturrddets projektdatabas Bolla eller
sOk via sokmotor pa lasprojekt och lasande forebilder). Huvudsaken ar att lasaktiviteter
forekommer regelbundet och Gver lang tid pé er skola om utvecklingen av en laskultur
ska uppfattas som en seri0s satsning av eleverna.
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Del 4. Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Diskutera med utgangspunkt i era reflektioner och det ni antecknat nér ni tagit del
av materialet i moment A. Om ni vill kan ni ocksa anvanda diskussionsfragorna
som stod for samtalet.

Vilka ar era erfarenheter av hdglasning?

Vilka erfarenheter har ni av lasande forebilder och deras betydelse?

Nar och hur kommuniceras vikten av lasning pa skolan?

| vilka sammanhang synliggor ni er egen lasning for eleverna? Nar ar ni

lAsande forebilder?

® Brukar ni kunna ge elever personligt anpassade lastips? Om inte, vad beror
det pa?

* Vilka forum erbjuder skolan dar eleverna kan dela med sig av l&stips till

varandra?

Planera och forbered

Planera en valfri undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det material ni
tagit del avi moment A. Nedan foljer ett exempel pa hur en saddan aktivitet kan se
ut.

Att synliggotra lasning

Syftet med denna undervisningsaktivitet ar att bidra till att utveckla elevernas
lasintresse genom att synliggora lasning pa olika satt. Valj ut en eller flera
lasaktiviteter utifran de forslag som listas i slutet av artikeln "Lasande forebilder”.
Inventera tillsammans vilka resurser ni behdver och planera darefter hur aktiviteten
eller aktiviteterna ska genomforas.

Del 4: Moment C — aktivitet

Genomfdr den undervisningsaktivitet ni planerat i moment B.
Notera garna

* hur aktiviteten fungerar utifran sitt syfte

® vilket larande som blir synligt hos eleverna

® vad du far syn pa i den egna undervisningen.

Ta med dina anteckningar som underlag till moment D.

Del 4: Moment D — gemensam uppfdljning

Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C och diskutera hur
aktiviteten fungerade i era grupper. Om ni vill kan ni anvanda diskussionsfragorna
som stod for samtalet.
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® Vad gick bra och vad gick mindre bra? Vad kan det ha berott pa?

* Vilken respons pa lasaktiviteten fick ni fran eleverna?
Pa vilket satt har medvetenhet om betydelsen av lasande forebilder paverkat
era arbetssatt? « Om ni har samverkat kring en lasaktivitet, hur har
samverkan fungerat?

® Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni prévat i den fortsatta
undervisningen?

® Hur kan ni skapa kontinuitet i lasaktiviteterna pa skolan och hur kan ni
vidareutveckla samverkan for att stimulera elevers lasengagemang?

Fordjupning

Del 4: FOrdjupning

Las garna artikeln "Texten och kontexten” av Karin Jonsson. Artikeln tar upp vad
som hander i métet mellan lasaren och texten, och i métet mellan flera lasare av
samma text.

Se ocksa garna filmerna. Valj vilken eller vilka du vill se. | filmen "Samtal och
skrivande — vagar in i lasningen” arbetar en larare med hoglasning och textsamtal
med elever i arskurs 1. Filmen "Vagar in i lasningen” visar hur elever i arskurs 3
ges mojlighet att formulera egna tankar om innehallet i "Sixten" av UIf Stark.

Vill du veta mer om forfattarens tankar kan du ta del av samtalsfilmen dar Karin
Jonsson diskuterar artikeltexten med en grupp larare och en skolbibliotekarie.

Diskutera

® Artikeln tar upp Langers fem forhallningssatt som beskriver hur en lasare
interagerar med texten. Hur fungerar ni sjdlva som lasare? Har ni latt att stiga
in i och ut ur en foérestéllningsvarld och reflektera 6ver det lasta?

® Hur skulle ni i samtal med eleverna kunna bidra till att de flyttar sig mellan
olika forestallningsvarldar?
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Material
‘m Texten och kontexten
Karin Jonsson

/] Samtal och skrivande — vagar in i lasningen
Filformatet kan inte skrivas ut.

Skolverket

Véagar in i lasningen
‘ > Filformatet kan inte skrivas ut.

-------- Skolverket

Samtalsfilm med Karin Jénsson
‘ > Filformatet kan inte skrivas ut.

-------- Skolverket
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Sprak-, las- och skrivutveckling — grundskola ak 1-9
Modul: Samtal om text
Del 5: Texten och kontexten

Texten och kontexten

Karin Jonsson, Malmo universitet

En viktig och central del i skolans uppdrag &r att stodja elevers utveckling av ldsande
och skrivande. Idag vet vi mer om att lds- och skrivutvecklingen startar langt fore
skolstarten (Fast, 2007; Liberg, 2007; Bjorklund, 2008). Samtidigt vet vi att ldsning inte
i forsta hand och enbart handlar om att kunna l4sa, det vill sdga avkoda, en text, utan
framfOr allt om att forsta innehallet i texten. I analysen av PIRLS-métningen fran 2011
(Med fokus pa ldsande, 2012) lyfts formégan till mer avancerad ldsning, att kunna forsta
texten pa ett djupare plan, som en viktig egenskap som skolan maste stodja elever att
utveckla och dér beskrivs vad denna typ av ldsning innebér. Lasaren kan da dra
slutsatser pa ett djupare plan, ldsa mellan raderna, jimfora och vérdera for att komma
fram till olika stdndpunkter samt forstd mer avancerat sprakbruk i metaforer och
bildsprék (ibid). En sédan ldsning ligger till grund for att Iyckas i skolan men utvecklas
inte automatiskt. Samtal kring det lasta &r ett nodvéandigt stod. Det har betydelse for hur
eleven dras in i texten och for hur forstéelsen kan fordjupas och utvecklas. Mitningen
visade totalt att de svenska elevernas ldsforméga sjonk i forhallande till andra landers
resultat. PIRLS-métningen 2016 visar dock att svenska fjardeklassares 14sférmaga har
forbéttrats och nu ligger p&4 samma resultat som vid métningen 2001. Resultatet visar
ocksa att eleverna, som testades pa kunskaper i lasforstéelse, nu ldser bade faktatexter
och skonlitteratur lika bra. I métningen fran 2011 var elevernas resultat simre vid
lasning av faktatexter.

I den hér artikeln ska framforallt Iasning och samtal, men dven skrivande, kring text vara
i fokus. Andra delar behandlar pé olika sitt hur ett samtal kan laggas upp mer i detalj
och hur arbetet med ldsloggar kan se ut. I denna artikel fokuserar jag pé kritisk ldsning
dér samtal &r en viktig del.

Text ses 1 artikeln som ett brett begrepp. Det kan vara skonlitteratur, facklitteratur,
filmer, reklam och vardagstexter. Exemplen i artikeln dr hdmtade fran samtal och
erfarenheter fran undervisning med yngre elever, men det som tas upp ér lika giltigt for
aldre elever.

Vad ar lasning?

Sprékutveckling, larande och identitet hinger samman. I I4sning handlar det om tre
faktorer: texten, 1dsaren och den sociala kontext dér 14sningen ingér. Att intressera sig
for och forska om ldsaren av en text ar ett relativt sent fenomen. Tidigare har det funnits
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en syn pa ldsning som innebdr att innehallet ligger i texten och véntar pa ldsaren. Nu for
tiden ser vi det istéllet ofta som att ldsaren och dennes erfarenheter tillsammans med den
skrivna texten skapar innehallet. Som grund for detta sétt att tinka ligger Louise M.
Rosenblatts (2002) tankar om att “texten” blir till i motet mellan ldsare och text. Det
innebér att minniskor skapar olika innehall och betydelse i en text &ven om de l4ser den
samtidigt.

Skriftspraklig formaga

Lésning ingér som en del i utvecklingen av skriftspréklig forméga. Luke och Freebody
identifierade redan 1999 fyra formagor som de menar &r nodvéandiga for att utveckla
literacy. Hér star literacy for skriftspraklig formaga i vid mening. De fyra formagorna ér

»  att "knécka koden for skrivna texter” (att gora sprakliga upptéckter om skrift och
hur skrift anvénds i olika sammanhang)

+  att sjélv skapa texter
* att anvinda texter i meningsfulla sammanhang och

+  att kritiskt analysera texter.

Liasning av texter och samtal kring innehallet ska ses som en del av en skriftspraklig
formaga, som forskola och skola ska arbeta med och som formégor som elever behover
fa utveckla. ”Att ldsa och skriva tillsammans och samtala kring det man ldser och
skriver dr sannolikt det allra viktigaste stod man kan ge for att barns och ungas ldsande
och skrivande ska utvecklas” (Liberg, 2007: 29). Det dr ocksé i samtalet lararen kan
forsta hur elevernas lisning ser ut, vad de tar med sig frén ldsningen, vad lédsningen
skapar for problem och vad eleverna funderar pa.

Det handlar med andra ord om ldsningens tre grundldggande dimensioner, det vill sdga
(1) elevernas motivation, engagemang och intresse, (2) lds- och skrivforstaelse och (3)
om att ldsa och skriva korrekt (Liberg, 2008).

Att bygga forestallningsvarldar

De flesta ldrare har nog ndgon géng fragat sina elever om de “fatt bilder i huvudet” av
det som de last eller lyssnat till. Fragan géller kanske oftast 1dsning av skonlitteratur
men é&r lika giltig nér det handlar om ldsning av sakprosa och andra texter. Detta att
skapa bilder i huvudet dr ndgot den amerikanska forskaren Judith A. Langer (1995,
2005) kallar "att bygga forestéllningsvérldar”. Hon menar att det &r en viktig och
avgorande del i att skapa forstaelse for en text. Denna formaga kan ga att lara sig, kan
byggas upp och utvecklas och i detta &r samtalet en central del.
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Judith Langer (2005) diskuterar vad det faktiskt innebér att 1dsa — och skriva, berétta,
teckna, etc. Det handlar, menar hon, om att med exempelvis textens, berittelsens och
bildens hjélp gé in i forestillningsvarldar. Vil dar maste vi kunna rora oss i den vérlden,
bekanta oss med personer, tankar, miljoer och héndelser. Men lasning handlar ocksa om
att gé fran textens forestdllningsvarld ut i sin egen och fundera Gver vad det 4r man varit
med om, vad det kan betyda och hur det stimmer med egna erfarenheter och
uppfattningar (Bergdo & Jonsson, 2012:103)

Langer tar sin utgangspunkt i formégan att tinka, reflektera. Att vara en “litterér
tankare” &r, som hon ser det, centralt i en ménniskas liv. Genom ldsning av
skonlitteratur och andra texter, och till det en medveten litteraturpedagogik, kan larare
skapa forutsittningar for elever att fa utveckla sitt tinkande. Langer anvénder alltsa
begreppet forestdillningsvdirld och menar den forstielse en person har niar som helst
under ldsningen, en mental textvérld som alltsé ser olika ut for olika individer. Lésning
ar med detta synsitt en meningsskapande aktivitet, dir lasaren utvecklar fragor, nya
insikter och ny forstéelse under ldsningens géng. Lésaren skapar pé detta sétt en
forestéllning om textvérlden och den &r grundad i hennes forstéelse, antaganden och
tidigare forestéllningar. Forestdllningsvérlden &r inte fast utan kan nér som helst
fordndras under ldsningen och ocksa efter ldsningen.

I sina studier har Langer forsokt forstd hur ldsare forhéller sig till texten och innehéllet
(Langer 1989, 1993, 2005, 2011). I sina tidiga studier identifierade hon fyra
forhallningssétt (stances) 1 hur ldsaren interagerar med texten och relaterar till den. I en
senare studie (Langer, 2011) beskriver hon ett femte forhallningssétt.

De fem forhallningssétten beskrivs av Langer sa hir (Langer, 2005:31-36 & 2011).
Exemplen som illustrerar de olika forhallningssétten ar artikelforfattarens:

1. Att vara utanfor och kliva in i en forestillningsvirld

Eftersom ldsaren inledningsvis forsoker bygga en forestillning om texten som helhet
handlar det mer om bredd dn om djup. Har utnyttjar l4saren det som stér i texten, sina
erfarenheter och sin tidigare lasning for att skapa en bild av den textvirld 14saren dr pé
vég in i. | gemensam ldsning stéller barn ofta fragor.

Vem ér ’jag’ i boken? Har du en bild som du kan visa?
Kan man ...? Hade dom triffats forr?

Eller i mer forsiktiga antagande:
Antagligen har ... Det kanske drsa ...

2. Att vara i och rora sig genom en forestillningsvirld
Lésaren tycker sig forstd sammanhang, personer i texten och samband kring hdndelser
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som utspelar sig. Det &dr nu ldsningen “rullar pa”. Trots detta kan det finnas saker i texten
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som gor att lasaren hamnar i1 forhallningssdtt 1 igen. Nér nya fakta fors in i berédttelsen
kan den forestillningsvirld som ldsaren byggt upp visa sig inte hélla och lasaren far
bygga nytt utifran den nya informationen.

Ocksa hir kan eleverna spekulera en hel del, men de gor det utifrén den
grundforestillning de byggt upp:

Han vill antagligen... Han maste ha... Jag antar att ... Han kanske ville, men ...
Menar hon att... Hon skulle sékert ... Eller sa &r det sa att... Det verkar som...

3. Att stiga ut och tiinka 6ver det man vet

Haér kopplar ldsaren samman det hon lidser med sin egen vérld och sina erfarenheter. Om
de tva tidigare forhéllningssétten har en rorelse fran vérlden till texten, s& har
forhallningssétt 3 en rorelse fran texten ut i ldsarens vérld.

Jag hade struntat i det... Jag skulle ... Jag forstar det hér, men...
Jag menar ... Det dr antagligen bittre att...

4. Att stiga ut ur forestillningsvirlden och objektivera upplevelsen
Nu kan l4saren se tillbaka pé lasupplevelsen och se den mer objektivt och pé distans.

Texten visar att... Den forklarar ... Dikter brukar vara mer...
Det finns nog ingen bok som &r som den hér...

Haér kan léraren i samtalen ocksé hjélpa eleverna att distansera sig med fragor och
uppmaningar som:

Varfor skrevs texten? Fundera Over titeln. .. Varfor fick texten den titel den har?

5. Att 1aAmna en forestillningsvirld och rora sig bortom den

Om ldsaren har skapat en rik forestéllningsvérld kan denna anvéndas i nya sammanhang.
Kunskapen fran ett sammanhang kan anvindas i ett nytt sammanhang. Lésaren tar
kritiska begrepp fran en forstéllningsvérld in i nya sammanhang, gor kopplingar och
bygger vidare pa tidigare kunskap. Har géller det for lararen att hitta ingdngar for ett
sddant sitt att utnyttja texter och ny kunskap.

Hur kan det vi lést bli viktigt i andra sammanhang?
Hur kan det vi har lart oss vara viktigt for andra, for oss och sa vidare?

En utgangstanke ir att &ven de yngsta eleverna pé olika sétt kan forhélla sig till texten
under ldsningen pa de sétt som Langer beskriver och att det under ldsningen och i
samtalet &r mojligt att f4 syn pa hur de uppfattat texten. Det &r viktigt att papeka att
dessa inte dr hierarkiskt ordnade och gar fran 1 till 5. Langer skriver:

Medan man ldser forédndras forestdllningsvarldarna, undan for undan blir vissa
idéer ointressanta, andra kommer till och en del omvérderas. Till och med nér sista
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ordet ar last och boken &r stingd har l4dsaren kvar en forestillningsvarld som
fortsdtter fordndras. Dessa fordndringar kan ske ndr man skriver, tinker, ldser ndgot
annat eller diskuterar i klassen. Forestillningsvarldar véixer, forandras och berikas
med tiden, genom tanke och erfarenhet. (Langer 2005:24)

I ett forestéllningsskapande klassrum ar malet att eleverna ska fa delta i samtal kring
olika texter och dér fa mojlighet och utrymme att anvinda sina erfarenheter, gora
kopplingar till andra texter och till kamraters tankar. Allt detta paverkar elevernas
byggande av forestéllningsvérldar. Samtidigt dr en viktig aspekt att eleverna kdnner
trygghet for att gora detta pé allvar och fullt ut.

Kunskap och medvetenhet om elevernas forestéllningsvérldar hjélper larare och
bibliotekarier att forstd eventuella svarigheter som vissa ldsare kan fa. Langer menar till
exempel att ldsare som inte kommit sa langt i sin ldsutveckling dgnar storre tid &t
forhéllningsséttet ~att vara utanfor och ga in i en textvirld”. Deras problem verkar vara
att de inte har forméga att utveckla en tillrackligt rik textvérld i nagon av faserna, sé rik
att den haller att bygga vidare pa. Ovéntade hdndelser, okénd berdttarform eller nytt
sprék i en text kan fa dessa ldsare att forlora sin aktuella textvérld och det gor att de
maste borja om i det forsta forhallningssattet. Har blir kunskapen om olika
forhallningssétt en viktig utgdngspunkt for att kunna hjélpa elever att bygga
forestéllningsvérldar under just den inledande 14sningen. Lararen kan till exempel
inledningsvis ldsa tillsammans med eleverna och fora samtal ldngs med ldsningen och pé
sa sitt hjélpa elever att anvénda sig av sina tidigare kunskaper och erfarenheter.
Samtidigt kan man i samma syfte arbeta konkret med att lata eleverna exempelvis skapa
bilder och dramatisera. Vetskapen om att elever kan ha svart for att ta sig in i en text &r
viktig. Manga av oss har nog moétt elever som relativt ofta under enskild ldasning
kommer och berittar att boken inte &r bra och att de vill byta bok. Gemensam ldsning
och samtal kan hjilpa dessa elever lédra sig bygga forestédllningsvérldar. Lararen kan
exempelvis koppla till gemensamma erfarenheter, tv-program eller filmer, tidigare
lasning och studiebesok och pa sa sitt bygga en miljo runt larandet.

Eleverna lyssnar péd varandra och delar med sig av sina tankar. Lararen hjilper eleverna
genom att nir hon eller han ldser en text ocksé véva in sina egna reaktioner och i sina
reflektioner visa att det inte finns rétt eller fel svar. Lararen och ocksé kamraterna blir pa
det viset modeller for hur man kan vara deltagare i en ldsande gemenskap och i den
internalisera sina tidigare ldsningar. De kan i varierande grad undersdka texten och livet
ur ett kritiskt perspektiv och ta emot andras kommentarer och 14ta dem utmana deras
egen forstaelse. Eleverna vet ocksaé att de inte behover halla med om allt de hor och
samtidigt vet de att de formodligen kommer att modifiera och kanske till och med
fordndra sina tankar med tiden. Det handlar, enligt Langer, om att fa vara en litterdr
tiankare (Langer, 2005).
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Lasning som social process

Utifran ovanstaende resonemang kan ldasning ses som en social process och en social
aktivitet, och inte i forsta hand som en individuell aktivitet (Jonsson, 2016). Samtal och
skrivande kring texter dr pa det sittet en viktig del i att bygga forstaelse. Det ir i social
interaktion som elevernas ldsning kan vidgas och fordjupas. Mycket av det barn och
elever lar sig, lar de sig utan formell undervisning (S6derbergh, 1988 och 2009; Fast,
2007; Bjorklund, 2008). Men for att ett sddant larande ska bli mojligt krdvs en stddjande
miljo och moten med andras tankar. Barn maste ha tillgang till 1dsande, skrivande och
talande ménniskor som anvénder skriftspraket i meningsfulla ssmmanhang. Detta géller
inte minst nér lasningen sker i mer formella sammanhang, som exempelvis ldsning i
skolans olika &mnen och verksambheter.

Litteraturen 4r trots allt en spegling av och en nyckel till ménsklig erfarenhet. Ju
yngre ett barn dr desto mer troligt ar det att han eller hon kommer att uppleva
litteratur i ett ssmmanhang av ménsklig interaktion — blir 1ast for, 14st tillsammans
med eller bjuds in i en beréttelse pa annat sétt. Den litterdra transaktionen, det
enskilda samtalet mellan forfattare och ldsare, dr hela tiden omgiven av andra
roster. (Hepler & Hickman, 2001, s. 279, min dverséttning)

Rosterna som ett barn méter 1 samband med ldsning av en text och samtal som foljer pa
lasningen dr inte bara forfattarens rost utan ocksé lararens, kamraternas och inte minst
sin egen. Barnen och eleverna hor sina egna och sina kamraters tankar och deltar i
sammanhang dér de kan stélla fragor, siga emot, komma med nya tankar. Roster, som
enligt citatet ovan omger dem, kan ocksa komma fran andra bocker och filmer som de
last och sett och som kan paverka hur de upplever en ny text.

Respons och ett lasande, skrivande och samtalande rum

Synen pé barns och elevers respons, deras tankar och gensvar, pa det de laser eller
lyssnar till har skiftat 6ver tid. Lange fanns uppfattningen att mer avancerad respons pa
texter far vénta tills barn och elever har blivit lite dldre. Vi vet nu att ocksa yngre barn
kan tolka, analysera och dra slutsatser (Jonsson, 2007). Det ar inget vi behdver vinta
med att arbeta med tills de blir dldre (Hickman, 1981). Hickman visar att barn influerar
varandras ldsning och respons. Barn och elever bygger tillsammans med lararen upp en
kulturell plats dir de vet att de kommer att samtala om bdcker och delge varandra tankar
om bocker de ldser, de visar varandra hur olika ldsare kan agera, de vet att de kan stilla
frégor och fa svar etcetera. Med lérarens hjélp byggs ldsargemenskap (Hepler &
Hickman, 2001; Jonsson, 2007). I en ldsargemenskap pdgar en mingd aktiviteter som
lasning, skrivande, samtal och larande kring ett viktigt innehall (Jonsson, 2007). Det kan
ske i klassrum och skolbibliotek, men ocksa i mindre grupper. Samtalet blir extra viktigt
eftersom det &r betydelsefullt att ha lyssnare nér man forsoker forklara och visa vad man
tycker och tédnker om innehéllet i ndgot man ldst eller lyssnat till.
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Barns respons skiljer sig fran vuxnas respons genom att barn i hogre grad dn vuxna
behover lyssna till eller ldsa texten flera ganger. Hickman (1981) visar att det finns en
slags tidsdimension i barns respons. Det innebér att den respons barn uttrycker eller
visar kan dyka upp langt senare &n sjélva ldsningen och ocksa i ett helt annat
sammanhang (Jonsson, 2007). En annan skillnad &r att vi antar att respons framfor allt
uttrycks muntligt eller skriftligt. Larare som arbetar med yngre elever vet att det
muntliga bara speglar en del av vad barn kédnner och tanker. Larare bor darfor vara
uppméarksamma pa om barnen eller eleverna verkar fortsitta att bearbeta ett textinnehall
i exempelvis kommentarer, lek eller bildskapande.

Om vad laser vi? Att vélja innehall och bocker

Som ldrare maste man ocksé fundera dver syftet med ldsningen. Varfor ldser vi denna
bok? Varfor just nu? I vilket sammanhang? Vad vill jag med ldsningen? Svaret pa dessa
frdgor kommer att paverka ldsningen och samtalet. Det finns manga skél att fundera
extra over vilka texter vi véljer att 14ta elever ldsa eller lyssna till. For det forsta handlar
det om att alla texter inte ricker till for ett samtal som gar pa djupet. For det andra har
det med elevers motivation, engagemang och intresse att gora. Det dr grunden for
utvecklingen av savil l4s- och skrivforstaelse som av- och inkodningsférmaga (Liberg,
2008). Har vi inte med oss eleverna spelar det mindre roll hur vi bearbetar texterna.

De mal som ldsningen grundar sig i kommer att paverka béde val av litteratur och vad vi
gor med den. Lararens fragor och uppgifter dr en sida av arbetet. Det andra ar att ha
formagan att fanga upp elevernas fragor och funderingar.

Kritisk lasning

Lasning i skolan kan naturligtvis ha flera och olika utgangspunkter. Tva diametralt
motsatta sétt att se pd ldsning ar att /dsa for att ldsa och Ildsa for att forsta (Holmberg &
Malmgren, 1997). Vilket synsétt ldraren utgar fran paverkar arbetet med och ldsningen
av olika texter. Lésa for att l4sa innebér ofta att det ar sjélva ldsandet som ar i fokus, inte
texten och innehallet i sig. Lasning innebdr med detta sitt att resonera ett avskilt
moment i undervisningen dér ldsning 6vas. I den hér texten ar utgdngspunkten att lasa
for att forstd vad texten vill formedla, att forsta sig sjdlv och andra och att forsta den
virld man lever i. Det handlar om att 14sningen av olika texter och samtalen kring dem
ar vagar for att nd forstaelse for ett fenomen eller en viktig fraga. Texter ger bilder av
det vi kallar verkligheten och det dr dessa bilder vi behover fordjupa oss 1, stélla oss
kritiska till eller se ur nya perspektiv.

Tillvaron &r full av texter som ger olika bilder av hur virlden omkring oss ser ut
och av vad exempelvis en kvinna, en man, en flicka eller en pojke ér, olika bilder
av genus och genusidentiteter. De ger inte bilden av hur verkligheten dr, de ger
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ndgons bild, ndgons forslag till hur vardag och verklighet kan tolkas. De texter som
anvénds i forskola och skola &r inte en gang for alla pa det ena eller andra séttet, de
kan betraktas som “platser” dar vi kan diskutera, argumentera och utmana, platser
dér vi kan njuta, roa oss och ldra oss saker. (Bergdd & Jonsson, 2012:109)

Texter kan hjilpa oss att forflytta oss i tid, att uppleva andra platser pa jorden och se
andra ménniskor ur nya perspektiv. Men texter kan ocksa hjélpa oss att kéinna igen oss
sjdlva och betrakta var egen virld med lite nya 6gon. Det handlar om "att se det
vardagliga med nya 6gon, att fa l4sa och vara i ndgon annans skor” (Bergdd & Jonsson,
2012:137).

En utgangspunkt for arbetet med texter kan vara att utgé fran teorier om critical literacy.
Det dr en av de fyra forméagor som Luke och Freebody (1999) beskriver i sin modell, the
four resources model, som presenterades kort tidigare i denna artikel. Att kritiskt
analysera texter (ett arbete som fran och med nu och framat i texten, i enlighet med
internationell forskning, bendmns critical literacy) ér en av de fyra formagorna. Det
handlar om att tillsammans med eleverna undersoka vad texter omkring oss sdger om
hur saker och ting dr — och varfor — och hur de skulle kunna vara. Kérnan i ett critical
literacy-arbete &r, sa som Barbara Comber och Helen Nixon (2005) formulerar det, att
barn far mojlighet att tillsammans med forskolldrare och ldrare undersoka de texter av
olika slag som omger dem.

Det innebir att barnen fr moéta frdgor som Vem ar det som talar i texten? Vad
sdger texten oss? Varfor? Skulle det kunna vara pa nigot annan sitt? Ett sadant
arbete later barnen utforska sig sjélva och den vérld vi lever i — genom att utforska
savdl innehallet i en text som dess sprak. (Comber & Nixon, 2005, refererad i
Bergod & Jonsson, 2012:17)

Arbete med skonlitteratur och andra texter inom critical literacy-traditionen handlar
bade om hur man viljer bocker och texter och om hur det lista kan bearbetas for att bli
en killa till kunskap. En viktig utgangspunkt ndr man véljer texter ar att eleverna ska
kunna kénna igen sig i och bli berérda av det texten handlar om. Det innebér inte att
texterna alltid maste handla om personer i samma alder som eleverna eller utspela sig i
for eleverna vilkdnda miljoer. Tvirtom ska motet med texterna istéllet gora att eleverna
far mojlighet att mota andra miljoer, andra tider och andra platser. Igenkénningen kan da
till exempel ligga i en kénsla. Texterna ska spegla de fragor klassen arbetar med och
kunna skapa nya perspektiv pa en friga. Elever ska fé vara aktiva deltagare i samtal om
viktiga fragor. En viktig utgdngspunkt i critical literacy ar att barn och unga vill forsta
sig sjdlva och vérlden och skolans uppgift ér att stodja eleverna i det projektet.

Texter av olika slag kan saledes fungera som glasdgon som hjélper oss att se andra
manniskor pé ett nytt sitt, ur nya perspektiv. Det handlar inte framst om de
skonlitterdra bockerna i sig, skriver Vasquez (2010), utan om arbetet med dem —
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ofta i kombination med andra texter som vardagstexter, artiklar, leksaker, reklam,
teveprogram eller film. Hon dr noga med att papeka att bocker bara ar ett av manga
redskap i ett critical literacyarbete. (Bergod & Jonsson, 2012:40-41)

Haér uttrycks den breda syn pa begreppet text som kénnetecknar critical literacy. Arbetet
om och med texter handlar om att lata eleverna ifragaséatta, undersdka och
problematisera det som verkar normalt, vanligt och sjalvklart. Samtidigt ska eleverna fa
aterskapa, forestélla sig nagot pa ett nytt sdtt och omprova sitt sitt att tdnka kring olika
fenomen och platser. Elevernas fragor och tankar dr bade utgangspunkt for textarbetet
och viktiga delar av det.

Att bygga ett kritiskt lasande klassrum

Med ett exempel frén ett klassrum (Vasquez & Felderman, 2013) vill jag illustrera hur
ett kritiskt textarbete kan se ut:

I en klass med yngre elever bestdmdes att klassen under vérterminen skulle odla
tomater. For att ta reda pa hur man planterar och odlar tomater sokte eleverna pa nitet
efter information, men de laste ocksé i bocker och stéllde fragor till fordldrar och andra
som kunde ténkas veta ndgot om tomatodling. Texterna som kom att anvéndas var
framfor allt sakprosa av olika slag, savil tryckta som digitala texter.

Eleverna fann tre intressanta sitt att plantera tomater: att plantera fron i krukor, att sétta
sma plantor och att anvénda en Topsy Turvey Tomatoe Planter, det vill sdga odla
tomater upp-och-ner i en plastbehallare som héngs hogt dver marken. Reklamen for
denna plastbehallare hade eleverna hittat pa natet. De sokte ocksé information om vilka
tomater som bist kunde anpassa sig till deras klimat.

Reklambroschyren for plastbehéllaren som man kunde hdnga upp och ner intresserade
eleverna och tillsammans med léraren fordjupade de sig i denna modell. I reklamen
hittade de uttrycket ”hart arbete for ryggen” (back breaking work) och eleverna ville
veta vad det betydde. Vems rygg avség reklamen? De fick i samtalet ifrgasitta,
undersdka och problematisera.

Eleverna upptickte att reklamen fanns i tva versioner — som text pa papper och som
film. Nar de sdg filmen upptickte de att ndgra delar var i svartvitt och andra i farg.
Avsnittet i svartvitt visade det som reklamen talade om som "hart arbete for ryggen”: en
man som odlade tomater pa traditionellt vis vilket gjorde att han fick vildigt ont i
ryggen. Filmen &vergick sen till farg och da visades en leende kvinna som odlade sina
tomater i en Topsy Turvey Tomatoe Planter (TTTP). ”Det verkar inte vara réttvist eller
sant att bara kvinnor kan anvinda TTTP. Alla kan anvidnda den”, menade barnen.
Reklamfilmen ledde till diskussioner om genus.
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I klassen analyserade de filmen och den skrivna reklamen tillsammans och ldraren
anvinde specifika fragor som eleverna fick arbeta med:

Vem kan vara intresserad av det som reklamen visar? Vilka saker fanns inte med?
Vad ségs inte? Varfor fanns det foton, bilder och text? Hur paverkade dessa
lasningen av filmen? For vem kan de ha gjort en skillnad? Vilka medel anviander
skaparna av text och film for att paverka ldsaren — laddade ord, anvidndning av
bilder, lankar etc.?

Eleverna léste ocksé en artikel om att odla tomater. Léraren gjorde sé kallade ordmoln
av bade artikeln och reklambladet. P4 det sittet fick eleverna en visuell uppfattning av
texterna och de ord som anvéndes i dem.
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Vegetable Garden website
http:ffwww.vegetable-garden-guide.com/how-to-grow-tomatoes.html

Topsy Turvy website
https:/fwww.topsyturvy.com

(Vasquez & Felderman, 2013, s.69)

Eleverna fick undersoka texterna visuellt och hitta de mest frekventa orden i texten och i
reklambladet. De upptéckte att texterna som bada verkade handla om att odla tomater,
egentligen handlade om helt olika saker. Om den skrivna artikeln (texten till vinster) sa
de efter att ha undersokt den sprékligt och innehallsligt: ”Alla viktiga saker for att
plantera tomater finns med. Hér finns ord som tomater, véixande, plantor, tridgérd — allt
vi behdver veta nagot om for att plantera.”

Om reklamtexten (texten till hdger) sa eleverna efter analysen: "Reklamen handlar bara
om att bestélla Topsy Turvey Tomatoe Planter.”

Klassen odlade sedan sina tomater. De forde journal ver hur plantorna véxte och
provade alla tre sétten att odla och larde sig vad som fungerade.

Textarbetet 1 klassen visar hur barnen fick arbeta med, och i, Langers alla
forhallningssétt, hur de drevs av motivation och lust att ta reda pa mer och hur de fick
arbeta med manga sétt att uttrycka innehéall — bilder, ljud och skrift. Eleverna
dekonstruerade och analyserade kritiskt en vardagstext; tillsammans i samtal forestéllde
de sig hur det kunde vara p4 annat sitt, de tog upp genusrelaterade fragor och
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undersokte hur reklam arbetar for att positionera konsumenter. De arbetade med de
formégor som Luke och Freebody (1999) menar att klassrumsarbete maste innehélla.
Eleverna fick skriva om en offentlig text och de fick vara “forskare” och analytiker. De
anviande specifika fragor som gjorde att de diskuterade vem som talade i texterna, vad
forfattaren ville att 14saren skulle tdnka och tycka. Lararens fragor och uppgifter fick
eleverna att ta reda pa vad de sjélva tyckte och tinkte. De genomskédade hur texttilltalet
var genuskodat. Har ser vi ocksé ett exempel pa hur ldraren fick eleverna att rora sig i
texten och mellan olika texter och fran textens virld ut i verkligheten och fran
verkligheten in i textens vérld.

Vasquez (2010) vicker fragan om “vad elever lar sig ldsa och skriva om, vad de gor
med det skrivna och det ldsta och vad skrivningen och ldsningen goér med dem och deras
vérld”. Menar vi att texter och ldsningen av dem kan péverka och utmana barns och
elevers tinkande sa &r valet av texter viktigt. Det handlar om att vélja texter som vécker
elevernas tankar och som i forsta hand inte &r till for att eleverna ska besvara
kontrollfragor.

Att hitta sina tankar — muntligt och skriftligt

Det dr genom samspel som forstaelsen vixer (se t ex Séljo, 2000 och 2005). Det ar svart
att tinka sig att eleverna i tomatexemplet skulle kommit fram till samma sak pa egen
hand som de nu gjorde tillsammans. Men tankar ar flyktiga och kan vara svéra att
komma tillbaka till om de en géng tappats bort. Ett sitt att bade hitta tankar och att hélla
dem kvar dr att skriva ner dem direkt efter eller under lasningen. Ett vildokumenterat
sétt r att lata eleverna skriva ldsloggar fore det gemensamma samtalet.

Lasloggen som en del av samtalet kring texter

Lésloggar skrivs varken for att trdna skrivande eller for att kontrollera elevernas lasning.
Sjalva skrivandet i ldsloggarna mojliggor for eleverna att hitta sin egen tanke och inte
lata den 6verskoljas av andra tankar som kamraterna presenterar. Att lata eleverna skriva
lasloggar ar att ge dem mojlighet att, som Rosenblatt (2002) menar, bli aktiva,
engagerade l4sare genom att dokumentera sina lisupplevelser och tankar. Ar eleverna
yngre och inte borjat skriva pa egen hand &nnu, sa kan de uttrycka sin tanke genom att
uttrycka sig i bilder (Kress, 1997; Jonsson, 2007). Det dr ocksa ett sdtt att halla kvar sin
lasning.

Medan lasloggen skrivs/ritas far eleven en chans att uttrycka sig ostort och individuellt.
For larare skapar en laslogg en mojlighet att upptécka vad eleverna tankt, inte minst de
som annars &r tysta. Efter en stunds skrivande kan klassen samlas igen for att samtala.
Det handlar om att stélla 6ppna fragor som mojliggor att elevernas tankar kommer fram.

Texten och kontexten Juni 2018.
https://larportalen.skolverket.se 11 (15)



Skolverket

Det &r “viktigt att man inte leder dem mot vissa tolkningar utan snarare far dem att
forbereda sig pa att formulera sin egna ” (Langer, 2005, s. 113).

I arbetet med tomatodlingstexterna skrev eleverna under och efter ldsningen individuella
lasloggar och dessa anvédndes sedan som utgangspunkt for textsamtal i hela klassen. Vi
sag ocksa att ldraren anvénde sig av specifika fragor av nedanstdende karaktér.

Vem talar i texten?

Vems raost dr viktigast i den hdr texten?
Vem &r den viktigaste personen?
Vem bestdmmer vad de andra personerna ska gora eller tycka?
Hur vet du det — ledtradar i texten?

Vem verkar inte fa gora sin rost hord?
Finns det ndgon person i texten som inte far tala om vad han eller hon
tycker? Hur kan du veta det — ledtridar i texten?

Skriver forfattaren sa att man ska hdlla med om ndagot?
Finns det ndgot man ska hélla med om?
Vad verkar vara rétt att gora och tdnka?
Finns det ndgot man inte ska halla med om?
Vad verkar vara fel att gora och tinka?
Hur kan du veta det — ledtrédar i texten?

Vem kan kinna igen sig den hdr texten och varfor?
Vem kan kénna igen sina egna tankar?
Vem kan kénna igen vad hon/han varit med om?
Hur vet du det — ledtradar i texten?

Samtalet som en brygga

I samtal av den karaktdr jag beskrivit ovan hjélper lararen elever att koppla till sina
erfarenheter. Lararen paminner exempelvis eleverna om texter och bocker de tidigare
last och som kan kopplas till det de nyss ldste. Samtalet kan hjdlpa dem att uppleva hur
erfarenheter kan kopplas till texten och hur texter kan kopplas till erfarenheter. Lararen
maste vara en lyssnande person och samtalet méste upplevas som en trygg plats dar
eleverna tors sidga vad de ténker. For att utveckla formégor som att beskriva, analysera,
tolka och distansera sig, det vill siga en mer avancerad lasférméga, blir ldsloggar och
samtal viktiga delar i undervisningen. Samtalet fungerar som en brygga in i de
skriftsprakliga vérldarna och ger eleverna mojlighet att rora sig mellan olika texter:
”Genom samtalet kan man bygga upp en forforstaelse for det man sedan ska ldsa eller
skriva om. Man kan samtala om det man precis lést och skrivit i relation till det som statt
tidigare 1 texten och det som anknyter till egna upplevelser.” (Liberg, 2007, s. 29).
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Avslutning

Det som sker i ett klassrum &r komplext och svarfangat. Denna artikel har som
huvudfokus ldsande och textsamtal. Textsamtalen och olika férberedelser infér dem kan
betraktas som stodstrukturer for meningsskapande (tinkande, larande och skrivande).
For att ge elever trygghet att tinka och tala fritt och inte i forsta hand fundera 6ver
kamraternas eller ldrarens reaktioner eller om svaret ar ritt eller fel maste klassrummet
vara "a safe place” (Pratt, 1999; Langer, 1995), en plats dér eleverna kénner trygghet.
Fér textsamtalen vara en trygg plats kan kamraternas tankar och lararens fragor ge
eleven mojlighet att tdnka vidare “along their journeys through literature” (Hancock,
1993, s. 471). Eleverna fér ocksé en mdjlighet att upptécka hur viktiga tankar ar, bade de
egna och andras. Inom ramen for klassen, i en ldsargemenskap, kan eleverna klara av
saker som de inte pa samma sétt klarar pa egen hand. Kamrater och ldrare fungerar som
medténkande personer. I ett textsamtal kring ett viktigt innehall blir olikheter i tdinkande,
uppfattningar och idéer en tillgdng.
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