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Laromedelstexter och lasning

Formagan att l4sa och tolka text 4r en forutsittning for larande i skolan och pa komvux,
oberoende av vilken kurs man gar. Grundskolans och gymnasieskolans laromedel och
andra skrivna texter i olika &mnen har uppméarksammats i olika studier (Nygérd Larsson,
2011; Ribeck, 2015; Olvegard, 2014). Resultaten visar bland annat att texterna ar
informationstéta och sprakligt komplexa och dirmed svartillgéngliga fér ménga elever.
Studier om elevers moten med skolans texter visar pé vikten av inte ldmna elever
ensamma med texterna utan att istédllet arbeta med l4sforstielse péa ett stéttande sitt.

Laromedelstexter och arbete med text och sprik i vuxenutbildningen har inte undersokts
i samma utstriackning. | vuxenutbildningen finns emellertid elever med skilda
forutsattningar att forstd och producera text. Manga har tidigare negativa
skolupplevelser och studieprestationer. Andra har lért sig svenska i vuxen alder och kan
ha kort eller ingen utbildningsbakgrund. Ytterligare andra kan ha l&s- och
skrivsvarigheter/dyslexi eller andra funktionsnedséttningar som gor att texterna man
mdter i undervisningen ar svéra att forsta och anvinda.

Manga elever i vuxenutbildningen &r med andra ord i behov av sa goda forutsittningar
for larande som mojligt, vilket till exempel kan vara tit kontakt med larare, interaktion
med ldrare och andra elever, stottning i sitt skrivande och i moten med texter. Samtidigt
ser villkoren helt annorlunda ut i vuxenutbildningen dér ansvaret for studier i storre
omfattning lamnas till elevena sjilva. Kurser gér pa kortare tid och har farre
undervisningstimmar jimfort med grundskolan och gymnasieskolan. Dessutom
genomfors utbildningar ofta helt eller delvis pa distans, vilket bland annat skapar sdmre
forutsittningar for interaktion mellan elever och ldrare och mellan elever.

Amnes- och yrkeslitteracitet

I forskning om sprak och texter i skolans vérld brukar man skilja mellan
”vardagssprakliga register” och “’skolspraksregister”. Skolspraket kan beskrivas som
abstrakt och opersonligt, sjdlvbiarande och frémst baserat pa skrift (se figur 1 nedan).
Det hér sprakbruket, med sina typiska drag utmérker, i olika hog grad, laromedelstexter i
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alla utbildningar och kurser i ungdomsskolans senare skolar och i vuxenutbildningens
grundldggande och gymnasiala kurser.

For att sétta in de texter som denna text ska handla om i ett undervisningssammanhang,
aterknyter vi alltsa till begreppet sprdkliga register som introducerades i del 1 (bland
annat Gibbons, 2006:19). Kortfattat handlar det om skilda sétt att anvénda spraket
beroende pa den situation texten skrivs eller talas. Registret utgors av tre samverkande
variabler: det texten handlar om (dmnet), relationen mellan forfattare och ldsare eller
talare och lyssnare (relationen), samt sittet texten framfors pa (kommunikationssdttet)
till exempel huruvida texten ér talad eller skriven eller om de som kommunicerar
befinner sig pd samma plats eller inte (bland annat Holmberg & Karlsson, 2019). 1
beskrivningen av de tva sprékliga register som &r mest relevanta i skolans virld utgér
man ofta fran pilar ddr man placerar det vardagliga sprakliga registret langst ut till
vénster och ett skolsprakligt register langst ut till hoger:

Figur 1.

Spréklig variation utifran registervariablerna &mne, relation och kommunikationssétt (JAimfor
Skolverket 2017:79)

Vardagssprakligt register Skolsprakligt register
Vardagligt Tekniskt
Konkret - Amne D) Abstrakt
Specifikt Generellt

Jamlikt Ojamlikt
Informellt e Relation T Formellt
Personligt Opersonligt

Spraket “ackompanjerar” Spraket “’star pa
handling - sl = . egna ben”
Dialogiskt Kommunikationssatt Mohologiskt

Muntligt Skriftligt

I sévil hogskoleforberedande som yrkesforberedande &mnen och kurser forvéntas
eleverna att under skolaren rora sig lingre och lidngre bort frdn vardagsspréket, mot ett
sjalvstindigt anvindande av det abstrakta och informationstita forviantade sprakbruket.
Vardagsspréaket ar framst ett redskap i tillignandet av skolspraket; det anviands bland
annat fOr att forklara och forankra nya ord och begrepp och for att skapa forforstaelse
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inf6r nya arbetsomraden. Men ska man bli en framgéngsrik elev forvantas man behéarska
det skolrelaterade spréket.

I forskning om sprak och text i olika skol&dmnen brukar man anvénda termen
dmnessprak (till exempel Bergh Nestlog, 2019), vilket innebér att varje &mne byggs upp
av och genom ett sprak som inte gér att separera fran innehéllet. I hogskoleforberedande
skoldmnen (som historia, fysik eller matematik) &r det sprak och textanvéndning i de
olika vetenskapliga discipliner som ligger till grund for skolans &mnessprak. Skolans
dmnessprak &r alltsd inte samma sprakbruk som anvédnds inom akademin, men det har
sitt ursprung dér och man kan dérfor hitta forklaringen till de sprékliga och
innehallsméssiga skillnader som finns mellan olika skoldmnen och kurser. Spraket i
laromedelstexterna bygger pé de hér sprékliga konventionerna, till exempel vad géller
vilka texttyper som dominerar i olika skoldmnen och kurser, eller hur bilder, figurer och
tabeller anviinds. Amnessprak handlar 4ven till stor del om vilken vokabulér och vilka
grammatiska drag som préglar texterna.

For att lyckas bra i varje skolamne maéste eleverna utveckla olika dmneslitteraciteter
(Shanahan & Shanahan, 2012; Fang & Coatoam, 2013), det vill siga en medvetenhet om
vilka sprakliga krav och forvintningar som stills i det specifika &mnet, bade vid ldsning,
skrivande och muntliga uppgifter. Att utveckla &mneslitteracitet handlar forstas &ven om
att kunna anvénda texterna och att tolka och skriva &mnestexter pa ett forvéntat satt.
Sprékutvecklande undervisning i de hir &mnena handlar darfor frimst om att stotta
eleverna fram till en &mneslitteracitet som innebér att de sjdlva kan anvénda skol- och
dmnessprak.

I yrkeskurser och yrkesdmnen, dér eleverna i forsta hand forbereds for arbete i olika
professioner, &r situationen mer komplex. Varje profession har sina specifika sprakliga
krav och forvantningar, muntliga savil som skriftliga. Det typiskt skolsprakliga registret
hittar man framst i laromedelstexter och, i vissa fall, i skriftliga prov, rapporter eller
andra skriftliga uppgifter. Eleverna i de hir kurserna ska darfor tilldgna sig, forutom det
skolsprakliga registret, en rad andra register vars typiska drag &r beroende av de
situationer som priglar de olika yrkena. Eleverna maste dven lira sig att rora sig mellan
och inom dessa olika register. Detta innebdr till exempel att eleverna ska léra sig att
prata i olika situationer och med olika personer pa arbetsplatsen som med kollegor,
vardtagare, kunder och sé vidare. Det innebér dven att kunna skriva och lésa olika typer
av texter som anvénds i respektive yrke.

Det dr dmnes- och yrkeslérare som har bast kunskap om hur typiska texter ser ut och hur
de anvénds i deras &mnen och kurser, och den hér kunskapen behover synliggoras for
eleverna. For att kunna gora detta, krdvs att lararen sjalv dr medveten om vilka sprékliga
krav som stills i &mnet och vet hur man ska undervisa pa ett sprakstddjande sétt.
Amnes- eller yrkeskultur blir litt sa sjilvklar att den blir till tyst kunskap. Det kan vara
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bra att da och da som ldrare stilla fragor till sig sjdlv om sprakliga forvintningar pa
eleverna i ens &mne: Vad forvéntas eleverna gora i spraket? Vilken typ av fragor brukar
stdllas och vilka typer av svar forvéntas fran eleven? Vilken typ av tinkande och
resonemang ar viktigt? Vilka typer av texter kommer eleverna att 14sa? Vilka typer av
texter kommer eleverna att skriva?

Styrdokumenten ger en viss vigledning ifrdga om sprakliga forvantningar pa eleverna,
framfOr allt vad géller séttet eleverna ska visa sin kunskap pa. Eleverna ska till exempel
kunna redogoéra for, analysera, diskutera, beskriva och fora resonemang. Man kanske
inte alltid tdnker pa detta som sprékliga aspekter i ens skoldmne, men att redogéra for
nagot kraver att man gor andra sprakliga val 4n nir man till exempel beskriver nagot.
Det handlar bdde om hur man organiserar sin text och om vilka ord eller vilken
grammatik man véljer.

Forvantningar pa formagan att ldsa och anvénda text dr mindre tydlig i styrdokumenten,
men finns mer eller mindre implicit med i kunskapsmalen i de flesta kurser. Som
exempel forvéntas att eleven for att fa betyget C i Fritids- och idrottskunskap ”soker och
bearbetar (eleven) med viss séikerhet information fran olika kéllor samt virderar dem
med nyanserade omdomen”. For samma betyg i Fysik 1B1 krévs att eleven “anvinder
(eleven) olika typer av kéllor och gor vilgrundade beddmningar av informationens och
kallornas trovardighet och relevans”.

God laskompetens innefattar savil forstaelse av textens innehall som medvetenhet om
hur man kan anvénda och utveckla de kunskaper man som lésare skaffar sig i motet med
en text. Elever som ldr pé ett andrasprék och som utvecklat en férméga att mota och
anvinda olika typer av text pa ett annat sprak kan dverfora den formagan till méten med
text 1 andra situationer och pé andraspraket (Cummins, 2017). Man behover dock
fortfarande stottning i att tolka sprakliga aspekter i texten, som ordforrad och
grammatik. Elever utan eller med kort utbildningsbakgrund eller med 14s- och
skrivsvarigheter/dyslexi kan behdva mycket stottning bade med de sprékliga delarna och
med andra delar av ldskompetensen, som textens och lidsningens syfte, hur texten ska
anvéndas, olika sitt att l4sa en text etc. Langre fram i den hér texten ges exempel pa hur
lararen kan arbeta stottande med text i undervisningen.

Potentiella utmaningar i laromedelstexter

Ordforradet i laromedelstexter

Laromedelstexter préiglas av en rad skriftsprékliga drag som tillsammans kan gora
texterna svartillgdngliga for ovana eller ovilliga l4sare eller for elever som ldser pé sitt
andrasprak och elever med l4s- och skrivsvarigheter/dyslexi. En av de viktigaste
forutsidttningarna for att kunna ta till sig innehéllet i en text &r forsts att man forstar
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orden i texten. Att ha tillgéng till ett rikt ordfoérrad ar dven viktigt for att kunna visa bade
skriftligt och muntligt att man forstatt det man har last. Det ar dérfor en av skolans
viktigaste uppgifter att erbjuda eleverna mojligheter att utveckla ett brett och nyanserat
ordforrad.

I laromedelskorpusen OrdiL (Lindberg & Johansson Kokkinakis, 2007), ddr man har
kartlagt och kategoriserat ordforradet i ett stort antal laromedel i olika skolamnen, &r
orden indelade i fyra grupper:

Amnesneutrala ord Amnesrelaterade ord

Frekventa ord, det vill sdga ord man ofta Allménsprakliga ord som ar mer 16st knutna
stoter pa i olika texter och situationer (har, till ett eller ett par olika skoldmnen (hdlsa,
exempel, barn, mdnga, stor) absorbera, reflektion, klyva, produktion)

Skriftspraksaktiga ord, det vill siga ord man | Fack/dmnesord och fack/@mnestermer som &r
framst hittar i formellt skrivna texter (avtar, | unika for ett visst skoldmne (fotosyntes,
paverkar, motsvarar, foremdl) imperialism, kopplingsschema)

Ytterligare tva kategorier har senare lagts till de fyra kategorierna ovan, nimligen
mellanfrekventa ord under d&mnesneutrala ord (som kunskap, asikt) och homonymer
under &mnesrelaterade ord (Johansson & Ohlsson, 2019). Homonymer ar ord som stavas
och uttalas pa samma sétt men som har olika betydelse beroende pd sammanhanget.
Exempel pé sddana ord &r ”’springa”, tillstind” och ’brak”. Néir man ldser och talar pé
sitt modersmal forstar man ordets betydelse i sammanhanget, men for elever som laser
pa sitt andrasprék kan de hér orden skapa forvirring om inte sammanhanget ger de
ledtradar som behovs.

I undervisningen tar ldraren vanligtvis upp dmnesord och dmnestermer (eller fackord
och facktermer), ord som é&r unika for ett visst &mne, eftersom de dels 4r sa tydligt
kopplade till &mnesinnehallet, dels antas (av ldraren) vara okénda for de flesta elever.
Det dr ocksé de ord som dterkommer i texter och i de prov och andra uppgifter som
eleverna ska gora. De dmnesneutrala skriftspraksaktiga orden, det vill sdga ord som inte
kan kopplas till ett specifikt skoldmne och ord som har losare koppling till &mnet och
som kan ha olika betydelse i olika &mnen, gldms emellertid ofta bort (Golden, 1984). De
skriftspraksaktiga orden &r viktiga att uppméarksamma eftersom eleverna sillan hor eller
sjdlva anvénder dem till vardags. Utmaningen i gruppen homonymer och orden i
kategorin allménsprakliga ord som dr knutna till ett visst eller till vissa &mnen ligger i att
man maste forsta flera olika betydelser av orden. Om man endast kénner till en
betydelse av orden, kan det skapa missforstdnd ndr man mdter dem i ett annat
sammanhang dir de har en annan betydelse.
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Lérare kan aldrig forutsitta att elever forstar alla ord i en text. For elever som ldser pé
sitt andrasprak, kan ord i samtliga kategorier vara okidnda och dérfor hindra forstaelse av
texten. Elever i vuxenutbildningen kan nyligen ha anlént till Sverige, vilket innebér att
man dnnu inte anvént det svenska spréket i s ménga olika situationer och darfor inte har
hunnit bygga upp sitt ordforrad pa svenska. Aven elever med svenska som andrasprak
som varit langre i tid i Sverige kan av olika anledningar haft fa mojligheter att utveckla
sin muntliga eller skriftliga svenska och kan dérfor behdva extra stottning vad géller
ordforradsutvecklingen. Detta géller dven elever med 14s- och skrivsvérigheter/dyslexi
eller med andra funktionsnedséttningar.

Vi ndmnde tidigare vikten av att utveckla ett rikt och nyanserat ordforrad for att klara
sig i olika situationer och for att kunna tilldgna sig olika typer av texter. Man brukar tala
om att man ska bygga upp béde bredd och djup i sitt ordforrad. Ett brett ordforrad
handlar om att kunna ett stort antal ord frdin manga olika omraden. Ett djupt ordférrad
handlar om att kunna mycket om varje ord, till exempel hur ett ord bojs, och om
relationer mellan olika ord, som synonymer och motsatsord eller vilka uttryck ordet kan
ingé i.

Grammatiska drag i laromedelstexter

Manga nya och okinda ord i en text kan alltsa gora en text svarldst, men det finns dven
andra sprakliga drag i texterna som kan skapa hinder for lasforstaelsen. Den
informationstéthet som kan gora att texterna blir svargenomtrangliga, beror till stor del
pa att forfattarna anvénder sig av den grammatiska resursen nominalisering.
Nominalisering kan kortfattas beskrivas som ett sétt att 14ta substantiv (nominaler) “’ta
over” andra ordklasser (framst verb och adjektiv). Den vanligaste typen av
nominalisering dr nir verb gors om till substantiv, som att anvénda substantivet
“uppfattning” istillet for verbet uppfattar”, eller substantivet "matt” istéllet for verbet
”maéter”. En annan vanlig typ av nominalisering ar att anvénda substantiv istéillet for
adjektiv, som att skriva ”varme” istéllet for “varm” eller “’storlek” istéillet for “’stor”. P
det hir séttet kan man som forfattare packa ihop information samtidigt som man ldgger
fokus pa viktiga begrepp inom @mnet. De tva satserna nedan &r ett exempel pa hur man
kan “’packa ihop” information genom att anvéinda nominaliseringar (nominaliseringarna
ar understrukna):

Exempel: Om man sprutar gift pa sin grasmatta forstér man miljon — Giftbesprutning
av grasmattan orsakar miljoforstoring.

Pé grund av sin forméga att packa in information, anvénds nominaliseringar ofta i
rubriker, eller som del av rubrik, till texter (se exempeltext 1 nedan som ar himtad fran
ett liromedel pa Bygg- och anldggningsprogrammet). Rubrikens nominalisering
(Etablering) sammanfattar innehallet i texten och ar darfor viktig for lasarens
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forforstaelse av texten. For att en rubrik ska fungera stéttande for forstaelsen kriavs dock
att lasaren forstar vad den betyder, vilket inte 4r s& enkelt for alla elever nér den, som i
texten nedan, dr en nominalisering som man sillan méter i vardagsspraket.

Exempeltext 1

Etablering

Nér man pratar om “etablering” inom byggsektorn, menar man den process som pagar
innan man startar sjélva bygget. Det dr mycket som méste forberedas, planeras och
samordnas for att allt ska fungera smidigt under byggtiden. Etableringen kan bli rétt
omfattande om det ror sig om ett storre byggprojekt, men dven mindre byggen kréver
planering och samordning.

Etableringen borjar efter det att man fatt bygglov. Alla ritningar ar da fardiga och
byggentreprenoren, dvs den firma som ska bygga, har utsetts.

9 99 9 9

Text 1 ovan innehaller fler nominaliseringar: ’bygget”, ”planering”, ”samordning”,
”bygglov”. Nominaliseringar kan man alltsa hitta bdde bland de allménsprakliga och
skriftspraksaktiga ord (planering, samordning) och bland de d&mnes- och yrkesrelaterade
orden (bygglov). Nominaliseringar kan ocksa bli en del av ett mer vardagsspréakligt
ordforradd (som bygget) och man tinker inte ldngre pa dem som ett skriftsprakligt drag.

Nominalisering som en spraklig resurs anvands i laromedelstexter i alla skoldmnen i
grundskolans senare skolar, gymnasieskolan och i vuxenutbildningen. Exempeltext 2
nedan dr hdmtat fran ett liromedel p& Barn- och fritidsprogrammet. Liksom 1
exempeltext 1 ovan innehaller rubriken i exempeltext 2 en nominalisering
(forutséttningar). [ brodtexten som foljer efter rubriken finns det flera exempel pé
nominaliseringar (inverkan, hélsa, levnadsvanor, omgivning, forutsattningar och
personligheter). For att forsta innehdllet i den hér informationstita texten &r ett stort och
brett ordforrad en forutsdttning, men dven en djupare forstaelse om ord kan stotta
forstéelsen. Det blir till exempel ldttare att tolka ordet ”’levnadsvanor” (som &r en
nominaliseringen och ett sammansatt ord) om man kan se sambandet mellan den forsta
delen 1 ordet, ”’levnad”, och verbet ”lever”, eller om man kéanner till att det lilla ”in” ar
ett vanligt prefix i ord.

Exempeltext 2

Individuella forutsattningar

Frisk- och riskfaktorer kallas sadana faktorer i individens liv som har positiv eller
negativ inverkan pa dess hilsa. En del av dessa faktorer har att gora med livsstil,
levnadsvanor och omgivning. Andra har snarare att gora med individens medfédda
forutsdttningar och personligheter.
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I historiedimnet anvinds nominaliseringar ofta for att undvika att peka ut historiska
aktdrer och for att tona ner handlingar (jaimfor Eggins et al., 1993) och istéllet framstilla
skeenden som om de bara “hidnde”. P4 sé sitt kar dven graden av generalisering i
dmnesinnehéllet och ger texten en kénsla av objektivitet. Om forfattaren till exempel
véljer att skriva ”’Striden for frigorelse” istéllet for ’x stred for att gora sig fria fran y”
slipper hon eller han att skriva ut vem som stred mot vem och vilka som forsokte géra
sig fria. Eftersom formégan att granska, tolka och virdera innehallet i olika texter dr en
viktig del 1 kunskapskaven for skoldmnet historia dr det viktigt att kunna ”packa upp”
nominaliseringar av det hér slaget for att kunna tolka och vardera innehéllet i texten. For
uppné kraven i kunskapsmalen, och dirigenom kunna {4 hdgre betyg, kravs alltsa god
laskompetens hos eleverna.

Ett annat vanligt forekommande grammatiskt drag i laromedelstexter dr passiv
konstruktion av en sats. Ofta gors detta, lite forenklat uttryckt, genom att lagga till ett
”s” pa verbet (planeras, forklaras). Pa sa sétt dndras betydelsen av innehallet. 1
exempeltext 1 ovan (med rubriken Etablering) finns flera exempel pa den hér typen av

passiv konstruktion: ”som maéste forberedas, planeras och samordnas” och ’den firma

som ska bygga, har utsetts”. Den passiva konstruktionen ar praktisk eftersom forfattaren
inte behover tala om vem som gor nagot, i det hér fallet vem som forbereder, planerar
och samordnar, eller vem som utser fiman. Passiv konstruktion kan ocksa anviandas néar
man vill framstélla ndgot som en naturlig process som “bara hdnder”. Det senare &r
vanligt i till exempel texter i naturorienterande &mnen dar man beskriver kemiska eller
fysikaliska skeenden dér processen ér det centrala, inte vem “’som gor négot™.
Exempeltext 3 nedan, hdmtat fran ett laromedel i fysik, dr ett exempel pa just detta.
Flertalet verb i texten star i passiv form: sénds ut, accelereras, bromsas upp.

Exempeltext 3

Rontgenstrilning

Gemensamt for alla elektromagnetiska fenomen &r att stralningen sénds ut nir en
elektrisk laddning accelereras. Radiovagor sénds ut av de svingande laddningarna i en
sdndarantenn och rontgenstralningen sénds ut nér snabba elektroner bromsas upp i
materia.

Den passiva konstruktionen av verb kan vara utmanande for forstielsen eftersom verb
som “’passiviseras” ofta dr betydelsebdrande verb och alltsa sarskilt viktiga for
innehallet. Om de, som i texten ovan, dessutom dr dmnesrelaterade ord, blir det extra
viktigt att 1dsaren forstar bade betydelse och funktion. Passivisering av verb bidrar dven,
precis som nominalisering, till en fortitning av information i texten, vilket ytterligare
kan forsvara lasningen.
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Ackumulering av sprakliga utmaningar i en text

Ovan har vi beskrivit tva karakteristiska sprakliga drag for l1aromedelstexter, ndmligen
nominalisering och passiv konstruktion. Bdda dragen bidrar till att komprimera
informationen vilket kan gora texten svargenomtringlig. Ofta upptrader de hér bada
dragen tillsammans med andra potentiella sprakliga utmaningar. Det 4r inte ovanligt att
svarigheter, sé att sdga, staplas pa varandra i texter. I textutdraget fran ldromedlet i fysik
ovan till exempel, 4r meningar och ord l4nga och ordforradet, savél substantiv som verb,
domineras av dmnestypiska fackord. Tva av de passivt konstruerade verben, sédnds ut
och bromsas upp, ér sé kallade partikelverb, det vill sédga verb som kan ha en eller flera
olika partiklar (i de hér fallen ”ut” och “upp”) som specificerar verbets betydelse.
Bromsas upp betyder ndgot annat &n bromsas ned eller bromsas in, och sinds ut betyder
ndgot annat dn sdnds upp och sinds in. De hir smé partiklarna, som kan vara svéra att
identifiera for manga lasare, kan gora stor skillnad for betydelsen av texten.

Partikelverb &r vanliga i svenska spraket, och utgor en svérighet i ldsningen pa ett
andrasprék. Feltolkningar av sma men betydelsefulla ord som partiklar eller
prepositioner kan leda en ldsare pa fel spar i lasningen. Det kan ocksa vara svart for en
ovan ldsare, eller en elev som ldser pé sitt andrasprak, att avgora vilka ord som hor ihop
1 grupper av ord som till exempel ”sénds upp”. Detta géller d&ven andra flerordsuttryck,
det vill séga par eller grupper av ord som tillsammans bildar en specifik betydelse och
som ska tolkas i en enhet. Exempel pé sddana flerordsuttryck ar var och en”, ’hélla
sams”, “ga till sdngs”, “’sitta och dta”, ”med jdmna mellanrum” med flera. Svarigheten i
de har uttrycken ligger alltsa i att orden méste forstds som enhet. Om man forsoker tolka

varje ord for sig forlorar uttrycket (och i forlingningen texten) sin betydelse.

Det finns flera andra exempel pé olika potentiella sprékliga “fallor” i texter for ovana
lasare, elever som ldser pa sitt andrasprak eller elever med léds- och
skrivsvarigheter/dyslexi. Ett urval av dessa “fallor” r:

”Vanliga” verb med flera olika betydelser (ta, fa)

9 9

Lexikala metaforer (”medaljens baksida”, ”’som ett rinnande vatten”, ett hdstjobb™)’
Idiomatiska uttryck (’sétta kdppar 1 hjulet”, ”inget att hdnga i julgranen”)
Sammansatta ord (ménniskouppfattning, jordbruksmark)

”Falska vanner” (hemsk — inhemsk)

Fonologiskt lika ord (fordrag — foretag — foredrag)

Oversatta namn pé geografiska platser (Klippiga bergen, Stilla havet)

Olika semiotiska tecken (citationstecken, kursiveringar, pilar med mera)
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Om flera av de hér sprakliga foreteelserna dr samlade i en och samma text, vilket de ofta
ar, kan texten upplevas som svérlést och svartolkad. Om det dessutom dr en text dér man
saknar eller har liten forkunskap om innehéllet, kan man som lésare behdva mycket
stottning i sitt 1dsande 1 undervisningen. For att stottningen ska bli effektiv bor léraren
arbeta med texten pa olika nivéer och med bade innehall och sprak. Lasaren kan behdva
bli uppmirksammad pa textens uppbyggnad och syfte, och fa arbeta med textens
ordforrdd och grammatik (jamfor Fang & Schleppegrell, 2008). I arbetet med texten kan
lararen sdrskilt uppméirksamma sprakliga utmaningar av det slag som nimnts ovan.

Implicit information och underférstadda antaganden

Det ér inte bara orden och grammatiken som kan vélla problem i en text. For att forsta
innehallet i en text, maste man dven forsta det som inte syns explicit i texten, den
information som “’finns mellan raderna”. For att hitta den informationen maste man
inferera (ldsa mellan raderna), vilket handlar om att hitta och forsta samband mellan
texten och ens egen kunskap och referensramar. Vi infererar i alla typer av
kommunikation med andra ménniskor och oftast sker det automatiskt. Men, nér vi laser
texter om ett nytt &mne eller texter som innehéller manga nya ord, kan det vara svarare
att gora de nédvéandiga sambanden eller inferenserna. I stottning av lasforstaelse i
undervisningen &r det darfor viktigt att tréna ”ldsning mellan raderna” genom att till
exempel peka ut stillen i texten dér detta behdver goras och varfor man méste ldsa
mellan raderna.

Underforstadda antaganden av forfattaren att hon eller han delar referensramar med
lasaren, kan ocksa forsvéra tolkningen av en text. I liromedel anvénds ofta exempel fran
vardagslivet fOr att sétta in innehallet i ett for ldsaren antaget bekant sammanhang. Alla
elever delar dock inte vardagserfarenheter med forfattaren (som fredagsmys,
hundpromenader eller bastubad). Underforstddda gemensamma referensramar och
foreteelser som antas vara en del av svensk kultur och virdegrund riknas ofta som
”allménbildning” (till exempel Carlson & von Bromssen, 2011) och kan gomma sig i
texter i form av hindelser, kénda personer, matrétter, musik- och konstverk etc. I sddana
hir antaganden och i de exempel forfattaren anvénder kan man ibland ocksa utlidsa
vilken “typisk” ldsare forfattaren eller forlaget véander sig till: en elev i ungdomsskolan
eller en elev i vuxenutbildningen.

Samspelet mellan bild och text i laromedel

I avsnitten ovan har fokus legat pa det skrivna ordet i de texter som anvénds i
undervisningen. Men ldromedel, liksom de flesta andra texter, ar si kallade multimodala
texter, vilket innebér att de bestar av bade skriven text och bild, det vill sdga olika
modaliteter. Informationen som ldsaren ska tilldgna sig finns alltsa inte bara i den
skrivna texten utan dven i bilder, tabeller, kartor med mera (till exempel Danielsson &
Selander, 2014).
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Bilder, tabeller, figurer med mera i texter kan fungera avlastande for forstaelsen av
innehéllet i en text. Bildens avlastande roll ska dock inte tas for given. P4 samma sétt
som skriven text kan béra underforstadda antaganden om vérlden kan bilder gora det. De
kan &ven innehélla implicit information, som referenser till andra bilder, historiska
hindelser, kénda personer, platser, foreteelser etc. Bilder kan precis som skriven text
manipulera lasaren (jamfor Janks, 2010), och det ar viktigt att kunna granska bilder
kritiskt. Valen av bilder kan ocksé spegla vilka ldsargrupper man vénder sig till, till
exempel om man vénder sig till barn och ungdomar eller till vuxna ménniskor.

Bilder fyller olika funktioner i olika texter och sammanhang. Som vi tidigare ndmnt har
det bland annat att géra med konventioner och traditioner inom olika skoldmnen.
Naturorienterande och naturvetenskapligt inriktade texter har ofta figurer och tabeller
dér samma innehall som i den skrivna texten presenteras i en annan modalitet. En
fysikalisk process eller foreteelse kan dels beskrivas med ord, dels beskrivas i en figur
eller i en formel. Detsamma géller i matematik och kemi. Det ingér alltsd i
amneslitteraciteten att forsta och tolka bade ord och figur.

I laromedelstexter i andra skoldmnen och kurser kan informationen i bilder och i den
skrivna texten ocksa komplettera varandra. D& méste ldsaren kunna tolka olika typer av
information for att tilldgna sig innehéllet i texten. Ibland finns det en bildtext som
forklarar innehallet i bilden, vilket innebér att det blir ytterligare en text att tolka och
forhalla sig till. Bilder kan ocksé helt enkelt fungera som “intressevickare”, eller for att
illustrera en viss historisk epok eller en viss religion.

Stodstrukturer for lasning i undervisningen

Léasning i skolan, vare sig det sker i grundskolan, gymnasieskolan eller i
vuxenutbildningen, handlar néstan alltid om att 1ésa for att lira sig nagot som sedan ska
redovisas pa ena eller andra séttet. Det dr darfor viktigt att stotta lasning, lasforstaelse
och tolkning av texter for de ménga elever som av olika anledningar kdmpar med
laromedelstexter och andra texter de moter 1 undervisningen. Den héir delen avslutas
med ett avsnitt om vad lérare kan tinka pa vid arbetet med texter och lasforstaelse.

Infor ett nytt &amnesomrade och nya texter i undervisningen, ér det bra att som lérare
stélla sig sjalv fradgor om syfte och mél med texten och ldsningen, som till exempel:
Vilka fragor kommer att stéllas pa innehéllet i texten och vilka typer av svar forvéntar
jag mig fran mina elever nér de har last texten? Vilka typer av texter kommer eleverna
att skriva? Vilken typ av tdnkande och resonemang kommer jag att kréva av eleverna?
Kommer eleverna att visa sin kunskap om d&mnesinnehallet muntligt, skriftligt eller
praktiskt? Vilket eller vilka sprak kan eleven uttrycka sin kunskap pa? I samband med
de har fragorna bor jag ocksa som ldrare fundera pa vilken typ av stéttning som kommer
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att behdvas i olika skeden av ldsningen och i arbetet med text pa andra sitt, samt hur jag
som ldrare kan planera stottningen.

I undervisningen av vuxna elever kan det hir vara extra viktigt att infor l1dsningen ta
reda vilka kunskaper eleverna tar med sig till motet med texten. Detta handlar inte bara
om vikten att ta reda pa vad eleverna redan kan om dmnet for att kunna mota deras
behov av stdttning, utan dven om att visa respekt och intresse for de vuxna elevernas
tidigare erfarenheter och kunskap. Man bor ocksa tinka pa att eleverna, i sa stor
utstrackning som mojligt, inte lamnas ensamma med nya texter. Ge till exempel inte
slentrianmassigt “laslédxor” som eleverna forvéntas utfora pa egen hand hemma, utan
forbered alltid motet med texten i undervisningen och kontrollera efter 1asningen att alla
har forstétt innehéllet i texterna. Om elever ldimnas ensamma med sprakligt och
innehallsligt kravande texter finns det risk att de misstolkar innehéllet eller att de d4gnar
orimligt mycket tid at att forsoka trénga igenom texten.

Infor ett nytt arbetsomréde och i andra genomgéngar om d&mnesinnehall boér man tidnka
pa att utga fran den text eller de texter eleverna kommer att ldsa sa att de far arbeta med
just de ord och andra sprakliga drag som finns i de hér texterna. Om ord och stoff i
gemensamma genomgangar i undervisningen skiljer sig &t fran orden och stoffet i
texterna, stottas inte elevernas lasforstaelse pa ett effektivt sétt. Nér eleverna fér arbeta
med sprak och innehall i texterna de ska ldsa och skriva i undervisningen byggs broar
mellan gammal och ny kunskap och mellan vardagssprak och skolsprak (jamfor
Gibbons, 2006).

Kunskap och forstaelse utvecklas bést i interaktion med andra (Salj6, 2013), vilket gor
samtal om sprék och innehall i texterna till en ldmplig metod for att stotta elevernas
lasforstaelse. Genom gemensamma textnédra samtal, det vill sdga samtal om sprék och
innehall i text (i moment C framgar det i aktiviteten vad ett textnéra samtal kan
innefatta) fir man som lérare en djupare kunskap om elevernas forstaelse samtidigt som
eleverna far mojlighet att stilla fragor och prova sin forstéelse av texten (till exempel
Gibbons, 2018; Uddling, 2019; Visén, 2019). Textsamtal kan upplevas tidskrdvande
eftersom man gar igenom sprak och innehall i texten pa ett metodiskt och inkluderande
sdtt. For manga elever &r det hér arbetssittet emellertid nddvandigt for att de ska kunna
ta till sig innehallet i texten och bli medvetna om olika sprékliga drag. Pa lédngre sikt
handlar det &ven om att erbjuda verktyg for lasaren att i fortsdttningen pé egen hand
kunna ta sig an en text och forstd vilka sprakliga drag som forvéntas i deras eget
skrivande.

I textsamtalen dr det viktigt att vara lyhord for elevernas tolkningar och att inte snabbt
forkasta ett svar som verkar fel eller irrelevant i sammanhanget. Utgd gérna istéllet fran
att alla elever vill forsta det de laser, och att de, nir de moter svarigheter i texten,
anvander olika resurser, bade i och utanfor texten, for att tolka vad det star (Olvegard,
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2014). Som ldsare kan man till exempel anvénda tidigare kunskap om @mnet, associera
till saker man last, hort eller sett tidigare, forstd omgivande ord for att tolka betydelsen
av ett nytt ord, eller se om man kénner igen ordet fran ett annat sprék. Ibland fungerar de
resurser man anvinder for att forsta innehéll eller nya ord, men ibland kan ledtrddarna
man anviander leda fel, vilket ar viktigt att vara uppméarksam pa som larare. Det kan
ocksé vara nodvéndigt att uppmuntra eleverna att, sa att séga, ha en fot kvar i texten
under samtalet sé att de inte ror sig for langt bort frdn vad som faktiskt stér i texten. Man
kan stélla fragor som ”Var i texten star det? Hur kan man se det i texten? Vilket eller
vilka ord i texten visar detta? Om man inte forankrar samtalet i den specifika texten,
finns det risk att elever som kdmpar med textens sprik och innehall hittar strategier for
att dolja sina svérigheter (Hall, 2007). En sédan strategi dr att 14ta som om man pratar
om texten fast man egentligen pratar om nagot utanfor texten men med koppling till
innehéllet. En annan strategi dr att halla en sa lag profil som mojligt och undvika fragor
frén ldraren. Ménga elever vill, av olika anledningar, inte visa eller tala om att de inte
forstar innehallet i en text eller det man pratar om. Det kan ocksa handla om att texten
eller innehallet dr sa svart att man helt enkelt inte vet vad man ska fraga om. Det kan
ocksé handla om att man inte vill stéra undervisningen eller ta upp tid for andra elever
genom att stilla fragor, eller ocksé tror man att alla andra forstér.

Léararen bor arbeta med texter pa olika nivaer, genom att bland annat sétta in texten i ett
storre sammanhang, visa hur texten ar uppbyggd och vilket syfte texten har (till exempel
om forfattaren forklarar, beskriver eller dterger nadgot) och tala om ord, grammatik och
innehdll (jamfor Fang & Schleppegrell, 2008). Tidigare i den hér delen betonade vi
vikten av att utveckla ett bade brett och djupt ordforrdd for att kunna tilligna sig olika
typer av text. Om orden som eleverna lar sig ska fastna i minnet, méste de ocksa fa
anvéinda och bearbeta orden pa olika sétt (Enstrom, 2013). Man kan till exempel arbeta
med tankekartor for att visa relationer mellan olika ord (vilket stottar ordfoérradets djup),
man kan packa upp nominaliseringar (genom att forklara betydelse pa ett mer vardagligt
sprék eller siga samma sak fast pa ett vardagligt sétt) och sammansatta ord i texter eller
man kan &versétta orden till andra sprak med hjéilp av tvasprakiga ordbdcker eller olika
appar. Pa motsvarande sétt kan ldraren uppmarksamma grammatiska foreteelser i texten
som antingen &r typiska for skolspraksregistret (som nominaliseringar och passiva
konstruktioner) eller 4r som utgdr potentiella utmaningar fér ménga av eleverna (se
exemplen pa sprakliga “fallor” tidigare i den hér texten).

For ménga elever som lir pé ett andrasprdk kan anvéndningen av andra sprak én svenska
vara en viktig tillgdng vid ldsningen. Det kan till exempel handla om att fa diskutera
texter med en elev med samma modersmal eller som man delar ett annat sprak med.
Man kan ocksé forsoka anvinda texter som finns dversatta pa andra sprak (det kan till
exempel gélla skonlitteratur). Om det finns tillgéng till studiehandledning pa
modersmalet kan det underlétta ldrandet for de elever som behdver extra spraklig
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stottning. Studiehandledaren kan fungera som resurs i undervisningen tillsammans med
lararen eller ga igenom det nya &mnesmaterialet pd modersmalet fore eller efter
lektionen.

Ett sitt att forbereda textarbetet och (re)aktivera elevernas forforstaelse infor ett nytt
dmnesomrade dr att gd igenom innehallet pa vardagsspraklig svenska och, om
mdjligheten finns, med stottning pa elevernas starkare sprak. Under genomgangen kan
man skriva ndgra av de viktigaste orden och begreppen pa tavlan si att eleverna dven
kan f6lja med visuellt vilket framjar ldrande och textforstaelse. Efter den muntliga
genomgangen pa vardaglig svenska och med eventuellt sprakstdod pd modersmalet, kan
man borja titta ndrmare pa sprak och innehall i texten ett stycke i taget. Uppmérksamma
bade ordforrad och sarkilt utméirkande grammatiska foreteelser och vilken roll dessa har
for textens betydelse och tolkning. Det dr ocksa viktigt att inkludera bilder, figurer,
tabeller med mera i nirldsningen. Samtal om vilken roll bilder och figurer spelar for
innehallet, vilken information som finns i bilderna och/eller i bildtexter och hur
samspelet mellan bild och text ser ut kan stotta forstaelsen av texten.

Efter den textnéra stycke for stycke ldsningen bor man gé tillbaka till hela texten igen sé
att eleverna fér en helhetsbild och mojlighet att repetera sprak och innehdll. Lararen kan
stdlla frigor om textens syfte och huvudpunkter och eleverna kan sjélva gemensamt
formulera fragor pé innehéllet till varandra. Gruppen kan ocksa gemensamt diskutera
om de ldst liknande texter tidigare, och i sa fall i vilka sammanhang. Efterarbetet &r
betydelsefullt for att befdsta nya kunskaper om sprék och innehall. Variera gédrna
formerna for arbetet med texten efter 1dsningen och blanda muntliga och skriftliga
uppgifter. Eleverna bor genomfora uppgifterna gemensamt i sa stor utstrickning som
mojligt. Pa sa sitt far de fler mojligheter att interagera och att stotta varandra. For larare
som vill l&sa mer om hur man kan arbeta sprak- och kunskapsutvecklande pa olika sitt
och med olika sprakliga kompetenser (l4sa, skriva, tala och lyssna) finns det flera bra
och utforliga handbdcker som bygger pa forskning och beprévad erfarenhet. Pauline
Gibbons bada bocker till exempel, Stdrk spraket, stdrk ldrandet (Gibbons 2018) och Lyft
spraket, byft tinkandet (Gibbons), ger handfasta forslag pa sprak- och
kunskapsutvecklande arbetsitt i olika skoldmnen. Bédda bdckerna &r skrivna med elever
med svenska som andrasprak i fokus, men arbetssitten som beskrivs ger larare redskap
att stotta utvecklingen av &mneslitteracitet hos alla elever.
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