Skolverket

Skriftlig produktion och interaktion

Att kunna kommunicera pa ett sprak i skrift ar en viktig aspekt i en allsidig
kommunikativ formaga och nagot som elever kan behdva utveckla i sitt moderna
sprak. Syftet med denna modul &r att ni som larare ska ha ett material att utga
ifran vid era kollegiala samtal om vad som kan hjélpa till att framja elevers skriv-
och sprakutveckling utifran elevens sprakniva. Utifran aktuell forskning tar
modulen upp olika aspekter som berdr elevers skriftliga produktion och interaktion,
med konkreta forslag pa hur larare kan jobba med olika omraden fran arskurs 6 till
vuxenutbildning.

Modulens delar tar upp elevers sprakliga och andra férutsattningar for att kunna
skriva olika texter och diskuterar olika strategier for utvecklingen av elevers
textkompetens. Med hjalp av autentiska elevexempel illustreras hur texter kan se
ut pa olika nivaer. Vilka olika texttyper kan vara lampliga att arbeta med pa
respektive nivd? Modulen tar upp hur skrivandet bidrar till utvecklingen av
ordférrad och grammatik ur ett flersprakighetsperspektiv och hur larare och elever
kan stotta skrivandet med hjalp av aterkoppling, bade individuellt och i grupp. Olika
interaktionsformer och arbetssatt presenteras, sdsom processkrivning och
skrivande i en digital miljo. | modulen ingar ocksa tva filmer, en som visar hur man
kan arbeta med moderna sprak enligt cirkelmodellen, och en som exemplifierar hur
arbetet med processkrivning i undervisningen kan ga till.

Modulens delar &r numrerade fran 1 till 8, och del 1 ar mer évergripande &n de
andra. Du och dina kollegor kan valja att arbeta med delarna i den ordning som
passar era egna onskemal och behov bast. | fraga om del 7 och del 8, som
handlar om olika aspekter av aterkoppling, rekommenderas dock att ni forst
arbetar med del 7 och darefter med del 8.

Malgrupp: larare i moderna sprak i grundskolan arskurs 6-9, i gymnasieskolan och
I vuxenutbildningen.

Modulen bestar av foljande delar:

Spréak- och skrivutveckling
Textkompetens — Att skriva olika texter
Att skriva individuellt, i par och i grupp
Att skriva i en digital miljo

Att utveckla ordforrdd och grammatik
Processkrivning

Elevanpassad feedback

Elevrespons
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Del 6. Processkrivning

Denna del tar upp processkrivning i moderna sprak. Den har sortens skrivande
innebar att man bearbetar sin text flera ganger i samarbete med andra, fran nagra
rader till en fardig text. Texten ger konkreta forskningsbaserade forslag pa
gruppindelning, hur man kan starta upp skrivandet och hur eleverna kan ge
feedback pa varandras texter i olika steg.

Forskning och larares erfarenheter visar att arbete i responsgrupper kan utveckla
det egna skrivandet och spraket i positiv riktning. Att lasa och kommentera andras
texter kan 6ka medvetenheten om hur en text kan se ut, bade innehallsmassigt
och sprakligt. Processkrivning kan tillampas pa alla stadier, saval pa nybdrjarniva
som pa mer avancerad niva.

Del 6: Moment A —individuell férberedelse

Ta del av materialet och for kontinuerligt anteckningar medan du laser, tittar eller
lyssnar. Anteckna sadant som du tycker ar sarskilt intressant, viktigt eller
forvanande. Notera tankar om hur du, utifran materialet, kan utveckla din
undervisning. Anteckningarna bildar underlag for de diskussioner du ska fora med
dina kollegor i moment B.

Las

Las texten "Processkrivning” som tar upp konkreta forslag pa hur du kan jobba

mer med processkrivning dven i undervisningen i moderna sprak pa alla nivaer. |
texten presenteras en konkret modell att arbeta utifran.

Se film

Se darefter filmen "Processkrivning: hur kan elever lara av varandra?” som visar
exempel pa hur elever ger varandra respons pa de texter de skrivit och vad de
tycker om detta satt att arbeta med texter.

Material
T Processkrivning
[POF ] o , A
Christina Rosén, Angela Marx Aberg

/] . . L
Processkrivning: hur kan elever lara av varandra?
Filformatet kan inte skrivas ut.
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Moderna sprak: Grundskola arskurs 6-9, gymnasieskola och vuxenutbildning
Modul: Skriftlig produktion och interaktion
Del 6: Processkrivning

Processkrivning

Christina Rosén, Linnéuniversitetet; Angela Marx Aberg, Linnéuniversitetet

Introduktion

I denna text tar vi upp processkrivning i moderna sprak. Denna form av skrivande
innebdr att elever far skriva en text i flera omgéngar, fir kommentera varandras texter i
grupp och arbeta om dem individuellt for att slutligen 1dmna in sin text till lararen. For
att utveckla sin textproduktion i moderna sprék behover eleverna arbeta med skrivandet
som en process, fran nagra skrivna rader till en fardig text (jamfor Tornberg, 2015,

s. 172 och f6ljande sidor). Nar man arbetar med processkrivning inriktar sig
undervisningen pa hela arbetsprocessen och inte bara pa en fardig slutprodukt:

Den traditionella skrivundervisningen fokuserade pé produkten. Vi har i skolan av
hivd koncentrerat oss pa den mer eller mindre, oftast mindre, fardiga texten och
bedomt dess grad av felfrihet. Min asikt ar att avsevérda pedagogiska vinster kan
goras om vi frigor oss fran detta synsétt och istillet beaktar ocksa hela den
arbetsprocess som s& smaningom leder fram till en fardig text. (Stromgqvist, 2007,
s. 17)

Processorienterat skrivande &r ett arbetssitt som innebdr manga fordelar, inte minst for
att det dr elevaktiverande och skapar en medvetenhet om spraket, hur det anvénds och
hur man gor nar man skriver. Dessutom kan det tillimpas pa alla stadier, saval pa
nyborjarniva som pa mer avancerad niva. Redan i slutet av drskurs sex kan man i
moderna sprak skriva och arbeta med kortare texter och med skrivande i grupp.

Processkrivning ér inte nytt men har i Sverige framst tillimpats i svensk- eller
engelskundervisningen. Anledningen till detta kan vi bara spekulera i, men en anledning
kan vara att man upplever att undervisningstiden i moderna sprak inte racker till. Den
hér sortens skrivande innebér en flerstegsprocess, det vill sdga att man bearbetar sin text
flera ganger och kan dérfor kénnas tidskrdvande. Vi kommer hér att ge konkreta forslag
pa arbetssétt som innebér att man kan arbeta med processkrivning pa sétt som i
slutdndan kan upplevas som effektiva vad géller bade att spara tid och att framja
kunskapsutveckling.

Fokus for texten kommer att ligga pa att utveckla en medvetenhet hos eleverna om vad
som bearbetas i en text pa ett dvergripande plan, exempelvis med fokus pé textens
struktur. Pa s& vis kompletterar den hér delen del 5 som fokuserar pé textens mindre
sprékliga enheter som grammatik och ordforrad.
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Den didaktiska modellen for processkrivning som vi utgar frin i den hér texten, innebar
alltsa att elever ger respons pa varandras texter innan de l[dmnar in texten till ldraren
(jamfor Lekensgard Hoel, 2001; Stromqvist, 2007; Tornberg, 2015). Responsgrupper
anvinds ofta nér elever ska skriva texter och har som uppgift att ge aterkoppling pa en
text. Bade forskning och i méinga fall lirares erfarenheter visar att arbete i
responsgrupper kan utveckla det egna skrivandet och spraket i positiv riktning. Det finns
flera anledningar till detta: att 14sa och kommentera andras texter 6kar medvetenheten
om hur en text kan se ut, bade innehallsmissigt och sprakligt. Ibland &r det dessutom
lattare att ta till sig vad en annan elev séger om ens text &n vad ldraren skulle ha sagt,
vilket kan underlétta for elever att se vad som kan bearbetas i texten. Genom att det dr
klasskompisar som ldser texterna blir eleverna uppmirksammade och sedda av varandra.
Detta kan motivera dem att vilja skriva mer. I texten kommer vi dock att ta upp bade
fordelar och nackdelar med processkrivning i sprakundervisningen.

Varfor processkrivning?

Elevernas sprakutveckling frimjas av att de skriver ofta och mycket pé sitt moderna
sprak. Att det i kurs- och &mnesplaner ldggs en tyngdpunkt vid kommunikation betyder
inte att det endast géiller muntlig kommunikation. Skrivandet kan tyckas kréva mycket
tid men det finns flera orsaker som gor att den skriftliga sprakutvecklingen gagnar flera
av de kunskapsomraden i sprak som eleverna behdver utveckla:

*  Eleverna bearbetar sitt eget och andras sprék i texterna. De tillimpar sina kunskaper
i grammatik och anvénder sitt tillgingliga ordforradd i en sammanhéngande text.

*  Genom egna och andras reflektioner blir de uppmérksamma p4 hur de kan utveckla
spréaket.

*  Genom att gora det obligatoriskt att bearbeta texten kan felen de har gjort bli ett
larande i stéllet for ett misslyckande.

*  Textens kvalitet hojs och eleverna ser pa sina texter med storre stolthet, vilket i sig
ar motivationshojande.

*  Processkrivning kan bidra till att ldraren i storre utstrdckning har tid att ge feedback
pa annat &n rittning av spraket.

Soker man svensk litteratur om processkrivning verkar det mest finnas forskning inom
amnet svenska, bland andra Arkhammar (1988), Bjork & Blomstrand (1994) och
Stromqvist (2014). I Norge har dven Lakensgard Hoel skrivit mycket inom dmnet. En av
de forskare som undersokt processkrivning i moderna sprak ér Lynch (1996), som
menar att:
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[...] teachers should think of writing as a form of communication that demands
interactive skills similar to those of speaking. Interaction before, during, and after
writing will make learners more effective writers (Lynch, 1996, s. 156)

Samtliga forskare ovan framfor flera fordelar med processkrivning, som Tornberg
(2015, s. 173) sammanfattar i foljande punkter:

* den (processkrivningen) utvecklar tinkandet

*  den dr kreativ

* den kommer naturlig textproduktion nira

* den involverar eleven genom att inbegripa hens egna tankar, kinslor och asikter
* den utvecklar elevens eget sprak

» den utvecklar dven ldsformégan

* den skérper elevens blick for hur texter ar uppbyggda

» den skapar medvetenheten om kulturbetingade skillnader hos texter fran olika
sprakomraden

e den dr individualiserande

* den utvecklar en helhetssyn pa spréket.

Ovanstaende punkter visar genomgéende pa positiva aspekter av processkrivning.
Molloy (2008) framfor dock kritiska aspekter som bor tas i beaktande for att
processkrivningen ska kunna bli s& konstruktiv som mdjligt. Hon menar att eleverna kan
ha svért att vara riktigt drliga och kritiska mot varandra eftersom de ar ridda for att
skada relationen med andra elever. Ménga ganger vet inte eleverna heller vad de ska
sdga om vad som behdver forbéttras i de andras texter. Vi ger i det foljande darfor
forskningsbaserade forslag pé hur lérare kan stotta eleverna nir de ger feedback under
skrivandets géng.

Processkrivning i praktiken

Innan du bildar grupper och ger eleverna i uppdrag att kommentera varandras texter &r
det viktigt att de ar vél forberedda for uppgiften. Det &r viktigt att inte hoppa dver
forberedelsefasen, eftersom du annars riskerar att 14gga mycket tid pa ndgot som inte ses
som givande. For dig som ldrare kan det vara bra att reflektera dver foljande fragor: Vad
hénder nir man skriver en text? Vari ligger svarigheterna? Hur kan man gora skrivandet
lattare? Pé vilket sétt kan man forbéttra texter genom att hjélpa varandra och ge varandra
feedback? Varfor ar det bra att samarbeta? Vad ska man kommentera?
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En viktig forutséttning for att skrivandet ska fungera bra dr att eleverna har négot att
skriva om. ”Skriv vad du vill” &r inte alltid s& inspirerande. Ofta &r skrivuppgifter mer
givande, ju mer konkreta och riktade de ar. En uppgift dir elevens egna erfarenheter tas
till vara i ett begransat &mne eller dér eleven far vilja inriktning i ett ganska begransat
urval kan vara mer motiverande &n en helt fri uppgift. Det kan vara bra att tinka pa att
foresld amnen som inte tar upp négot kansligt. Fundera gérna pa vilka teman som bor
undvikas. En lamplig uppgift kan till exempel vara ”Min favoritplats”. Viss valfrihet &r
dock viktig for motivationen. I grund och botten handlar det om att du som lérare far
anpassa uppgiften efter mélen med att skriva texten, texttyp och domén for texten samt
vilken niva eleverna befinner sig pa. Ju tydligare ramarna ar for hur texterna som skrivs
ska se ut, desto mer givande kan responsgruppsarbetet bli. Det ér bra att ta hansyn till
textlangd, texttyp, &mnesval, gruppsammanséttning och tidsatgang. Fundera ocksa pa
om eleverna ska skriva sin text i skolan eller hemma. Strémqvist (2007) anser att
eleverna behdver uppmuntras att skriva mer hemma. Om eleverna vill och kan skriva
mer foOr att det &r roligt och intressant far de en helt annan process i sitt skrivande &n om
allt 4r bestdmt av lérarna. Eftersom skrivande tar tid kan man lata eleverna skriva ett
forsta utkast hemma och ge varandra respons pa texterna i skolan. Hér vill vi betona att
det &r viktigare att elever far skriva mycket for att utveckla sitt skriftsprak, snarare an att
allt bedoms. Sjdlva skrivprocessen stér i fokus hér.

Gruppsammansattning

Ska elevgruppen vara homogen eller heterogen? Nar man har bedrivit forskning
betriaffande gruppsammansittning har man kommit fram till olika resultat (jamfor
Lokensgard Hoel, 2000, s. 210 och foljande sidor). Mycket beror pa elevernas alder,
malet med samarbetet, &mnesomréde, vilka instruktioner eleverna fatt, med mera. En
viss skillnad i forkunskapsniva inom gruppen kan mdjliggora att de elever som énnu inte
kommit s l&ngt i sin sprakinldrning lar sig av eleverna som kommit langre, framfor allt
i form av formuleringar och strukturer som de kan anvianda som forebilder for sin egen
text, men dven genom relevant respons som hjélper dem framat i deras textarbete. Det ar
dock viktigt att avstandet mellan elevernas kunskapsnivaer inte ar for stort, utan att
forebilden dr forstaelig och uppnéelig (Lokensgard Hoel, 2001, s.102 och f6ljande
sidor). Ett optimalt avstand mellan elevers kunskapsniva &r stort nog for att det ska
finnas utvecklingsutrymme men litet nog for att eleverna ska forsta varandras
synpunkter. Elever som kommit ldangre har i heterogena grupper mindre mojlighet att
anvénda kamraternas texter som forebilder. Deras moéjlighet att utvecklas av samarbetet
med elever som inte kommit lika langt kan 1 stéllet ligga i att de fir en forklarande roll
och att ndgon annan ldser deras text med frascha 6gon och kommenterar exempelvis
innehall och struktur. En annan aspekt av att skillnaden i kunskap inte bor vara for stor
mellan eleverna ér att det annars psykologiskt kan uppsté en mindervérdeskénsla hos
dem som dnnu inte kommit sa langt. Det &r inte gynnsamt for ett gott samarbetsklimat,
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och en alltfér avancerad forebild fungerar inte alltid som ett stod for ldrande for den elev
som dnnu inte kommit lika langt. Har behdver du som léarare reflektera 6ver gruppernas
sammanséttning. En god riktningsvisare dr alltsa att det kan vara bra med vissa
skillnader i1 sprdkkunskapsnivaer, men att dessa inte bor vara for stora. Om det gér kan
det vara bra att lata elever som har skrivit om liknande teman samarbeta, eftersom de da
i hogre grad har en gemensam forstaelse som kan vara till hjalp nér de ger respons pa
varandras texter.

Lokensgard Hoel (2001, s. 104) framhaller att trygghetskénslan i gruppen &r viktigare dn
vilka forkunskaper eleverna har. Antingen vet du som lérare vilka som kan skapa den
tryggheten for varandra eller s tar du eleverna till hjdlp. Lekensgard Hoel avrdder dock
fran att lata eleverna vélja grupper helt sjdlva.

Niér det géller gruppstorlek tyder de flesta undersokningar pa att tre elever i en grupp &r
ett optimalt antal (Lekensgard Hoel, 2001, s. 107). Da ar de tillrackligt fa for att alla ska
behdva engagera sig och de kan darfor inte forhalla sig passiva, vilket 4r mdjligt i en
storre grupp. Det viktigaste kravet nir det géller ssmmansittning av grupper ér alltsa
trygghet. Nésta viktiga faktor &r att eleverna &r vél forberedda pa processkrivning, att de
har fatt l4ra sig hur de ska gora, vad de ska ge respons pé och varfor.

Progression: Var borjar man?

Som de flesta ldrare redan dr vdl medvetna om, sa ldggs grunden till framgéngsrik
processkrivning i undervisningen (Lekensgard Hoel, 2001, s. 183). Tillimpa
processkrivning nér eleverna lért kdnna varandra nagot. Ju mer du som lérare i ord och
handling signalerar att det &r okej att gora fel, att det ar viktigt att alla elever kommer till
tals och inte ndjer dig med att bara ndgra fa elever talar, desto tryggare blir eleverna.
Vissa borjar vildigt tidigt med att lata eleverna for varandra fa 1dsa upp korta texter som
de har skrivit, for att véinja dem vid situationen att deras texter s att siga blir
“offentliga”. For att eleverna ska ha nagot konkret att yttra sig om dr det kanske extra
viktigt just i moderna sprék att de har fatt mdjlighet att samla tankarna och att formulera
dem innan de ska skrivas eller sdgas.

Naér du vél borjar med att 1ata eleverna ge varandra respons i grupp ar det viktigt att de
forsta erfarenheterna blir framgéngsrika. Lasarfokuserade responser, som fangar upp hur
jag som lésare reagerar pa texten jag lést, gynnas av 6ppna fragestillningar, som inte &r
inriktade pa négon speciell aspekt av texten och dérfor inte kraver ndgon storre
textkompetens. Denna sorts respons kan dérfor vara bra att borja med. I borjan kan det
ocksa vara bra att l4ta eleverna bara fokusera pé positiv respons (vad ar bra och vad kan
forbattras?) for att utveckla deras formaga och vilja att samtala om texter i grupp.
Positiv respons skapar motivation och en trygg atmosfar. Forutom att den far alla att
kénna sig tryggare i situationen och mer motiverade att skriva vidare &r det en nyttig
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traning 1 att ge aterkoppling som riktas mot det som ldsaren uppfattar som positivt och
som darmed &r viktigt att behélla och utveckla. Det kan vara littare att tala om vad som
uppfattas som mindre bra, men skribenten behover ocksa fa veta vad som &r virt att
jobba vidare pa.

Nar elevernas textkompetens och deras samtalskompetens har utvecklats kan du sedan
g4 in pd mer specifika och dven kritiska aspekter av texten, s kallade kriteriefokuserade
responser, som forutsétter att eleverna har kunskaper om vad en bra text ar. Nar det
finns tydliga strukturer eller ett tydligt syfte med texten &r skrivprocessen extra givande
dé det finns konkreta mal som texten ska uppna.

Pa ett generellt plan gér progressionen fran det enkla till det mer komplexa:

»  Frén responser pé texter som andra [forfattare &n eleverna] har skrivit till responser
pa texter som kamrater har skrivit.

*  Fran responser pé delar av en text till responser pa hela texten.
»  Fran korta texter till lingre texter.

*  Frén enkla genrer till mer krdvande genrer (Lekensgard Hoel, 2001, s. 200-201,
markering i original).

Nir eleverna sedan &r vana att ge responser enligt en grundmodell (se forslag pa
checklistor nedan) kan de girna ge respons pa ett friare sitt och 6verga till mindre styrda
samtal.

Forslag till processkrivningsupplagg

Innan du startar arbetet med processkrivning behover eleverna bli bekanta med vad en
bra text dr och vad det kan innebéra att ge varandra respons pé texter. Det kan man till
exempel gora pa en text som ndgon annan som inte ingar i undervisningsgruppen har
skrivit, genom att gemensamt i undervisningsgruppen ritta en text och diskutera vad
som ska réttas och hur man kan ge kommentarer. Genom saddana samtal sétter man fokus
pa skrivandet som en social process dir andra kan hjilpa dig att utveckla din text.

Ett forslag till hur processkrivande kan gé till kan vara: forberedelse, utkast 1, arbete i
responsgrupp, utkast 2, arbete 1 responsgrupp, utkast 3, respons frén ldrare, bearbetning
till slutversion for eventuell publicering (se dven Arkhammar, 1988, s. 7-30). En fast
form for responsen som eleverna kan f6lja &r viktigt for att kunna ge konstruktiv kritik
framfor allt innan eleverna dr vana vid att ge respons pa texter. En checklista ger
eleverna stdd i vad de kan vara uppmérksamma pé. Checklistan innehaller punkter som
eleverna bor leta efter i texten, for att kunna kommentera pa ett systematiskt och kanske
mer varierat sétt. Beroende pa vilken niva du undervisar, och ddrmed hur langt eleverna
kommit i mélspréket, kan checklistan se olika ut (se nedan). Lat checklistan vara
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densamma vid ett flertal textbearbetningar, eftersom igenkénningseffekten paverkar
arbetet positivt.

I figur 1 nedan askadliggor vi ett forslag pa de olika stegen for processkrivningen.
Figur 1

Texten i olika versioner

Forberedelse

*Respons i grupp

Utkast 1 . .
enligt checklista

*Respons i grupp

DL CHE enligt checklista

Utkast 3 * Lirarrespons

Slutversion

Forberedelse

Forberedelsearbetet kan innehalla moment som tankekarta, ordsamling, kortskrivande,
aktuella hdndelser, studiebesok, miljobeskrivningar etcetera. Forarbetet bor séledes ge
eleven rik tillgang till stoff.

Ge forslag péd tva &mnen i samarbete med eleverna. Lat dem fundera en vecka innan de
ska borja skriva. Forarbetet &r viktigt. Vi foreslar att eleverna far som hemuppgift att
anteckna, eventuellt 14sa mer om dmnet, fundera och skriva tankekartor samt att darefter
skriva ett forsta utkast. Eleverna kan géirna skriva ner sina forsta tankar pé sitt
forstasprak’ nér de till exempel skissar pd en tankekarta. Nar man far anvénda sitt

! Ny nationell och internationell forskning visar att flersprakig undervisning gynnar bade lirande och
minnesférmaga (bland andra Cummins, 2017)
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starkaste sprak for att tdnka aktiveras bakgrundskunskaper och engagemanget kan 6ka
(jamfor translanguaging®). En undersokning om vilka sprak flersprékiga elever
anvander vid textproduktion pa ett frimmande sprak visade att eleverna anvander olika
sprék vid olika tillfallen i skrivprocessen. Samtliga anség att detta hade en positiv
inverkan pa deras skrivproduktion (Gunnarsson, 2015). Nér de sedan skriver sitt forsta
utkast som diskuteras i gruppen ska detta dock vara skrivet pa malspréket.

Utkast 1

Forsta utkastet (pd malspréket) innebér en forsta ansprékslos text — en form av réatext.
Texten dr inte foremal for spraklig bedomning utan dr avsedd for vidare arbete. Eleven
skriver s mycket som mojligt och samlar alla sina idéer for att komma igang med
skrivandet. I denna fas géller kvantitet fore korrekthet.

Det forsta utkastet skickas till responsgruppen som ger skriftlig respons pé samtligas
texter.

Respons pa utkast 1

Responsen pé utkast 1 kan med fordel fokusera pa innehallet i texten och vad den
formedlar till ldsaren (ldsarfokuserad respons). Eleverna kan dven hjilpa varandra med
spraket, men det dr inte ett maste vid respons pa utkast 1. Gor eleverna uppmiarksamma
pa att det ar viktigt att skriva ner alla ytterligare kommentarer och dndringsforslag de
far.

I utkast 1 ombeds eleverna att framst titta pa innehallet och variationen i texten.

Utkast 1: Forslag pa checklista

2 Translanguaging forklaras bland annat p4 denna sida hos Nationellt centrum for svenska som andrasprak:
https://www.su.se/nationellt-centrum-for-svenska-som-andrasprak/r%C3 %A 5d-och-st%C3%B6d/resurser-

och-f%C3%B6rdjupning/1%C3%A4r-dig-mer-om-translanguaging-1.641361
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1. Las texten och fundera 6ver om textens innehall hanger ihop.

2. Ge kommentarer pa innehallet, ordval, variation i texten (kontrollera att inte varje
mening borjar pa samma sétt, oftast med ett subjekt, vilket &r mycket vanligt for
nyborjare, enligt bland andra Klein & Perdue, 1992, s. 49; Bohnacker & Rosén,
2009).

3. Naér det ar ndgot som inte hdnger ihop eller du inte forstar, ge din respons i form av
fragor: Vad menar du hér? Ge forslag pa hur skribenten kan dndra sin text.

Utkast 2

Efter respons pa utkast 1 skriver varje skribent en ny text och skickar den nya versionen
till responsgruppen. Fundera pa om eleverna ska skriva pa dator eller for hand. Motivera
for dig sjdlv det val du gor som lérare.

Respons pa utkast 2

For elever som nétt langre 1 spraket foreslar vi foljande, mer detaljerade checklista i
processkrivningen (se till exempel Tornberg, 2015, s. 174—176, jamfor dven
Abrahamsson & Bergman, 2016). Du som larare vet dock bést vad dina elever behover
titta pa i respektive sprak.

Utkast 2: Forslag pa checklista for elever som inte ldst spriket sa linge

Dubbelkolla:

»  att man kan forsta texten

»  att texten har borjan, mitt och slut och att delarna ar kopplade till varandra

»  att stor bokstav, punkt och frigetecken anvints pa rétt sétt

» att verben bojs efter grammatisk person

»  attinte alla meningar bdrjar p4 samma sétt.

For elever som nétt langre 1 spraket foreslar vi féljande, mer detaljerade checklista i
processkrivningen (se till exempel Tornberg, 2015, s. 174—176, jam{or dven

Abrahamsson & Bergman, 2016). Du som lérare vet dock bést vad dina elever behover
titta pa 1 respektive spréak.

Processkrivning Augusti 2019. Reviderad juli 2025.
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Utkast 2: Forslag pa checklista for elever som natt léingre i spraket
Dubbelkolla:

. att man kan forsta texten

» attdet finns en rdd trad, att texten hanger samman, exempelvis genom att
meningarna kopplas till varandra genom anvindning av bindeord och pronomen

»  variationen, det vill séiga att inte alla meningar bdrjar pa samma sitt — kan
huvudsatser kompletteras med bisatser for att fa& med mer innehall?

»  ordval och stavning

* om man kan ldgga till adjektiv fOr att fa intressantare texter, bygga ut med adverbial
(nér, var, hur)

» grammatiska moment, till exempel att alla verb har rétt form (subjekt-verb-
kongruens), adjektiviandelser, bdjning av pronomen, ordfoljd

Punkten om grammatiska moment behover anpassas efter respektive sprak. Fundera
over vilka konstruktioner som brukar vara en utmaning for dina elever.

Utkast 3

Denna text skickar eleven in till dig som lérare som ger slutgiltig feedback pé innehall,
koherens, kohesion och spraklig korrekthet. Deadline anges for slutversionen. Ha gérna
som mal att publicera texten pa nagot sitt, en utstéllning, hemsida pé nétet eller tryckt
version av ett texthéfte. Om det finns verkliga mottagare av texten ger det skrivarbetet
en relevans och ett meningsfullt ssmmanhang, vilket skérper kraven och stottar
elevernas motivation att 1dgga ner engagemang i skrivandet.

Avslutande sammanfattning

I denna text har vi velat lyfta fram vilken betydelse det har for det egna skrivandet att
ldasa och kommentera andras texter. Genom att hjélpa ndgon annan kan man sjélv bli en
bittre skribent. Genom att ldsa andras texter blir man uppmérksam pa svarigheter i
malspréket, i ett ssmmanhang dar det blir naturligt for eleverna att hjédlpa varandra med
svarigheterna. For eleverna kan skrivande i olika steg med respons fran andra elever
vara ett sitt att upptdcka vilka styrkor de har nir det géller skrivande, vilka fel de gor
och ge mojlighet att utveckla sitt sprak i en konkret kontext. Bearbetningarna av texten
kan ocksé innebéra en form av individanpassade grammatikdvningar. Genom att
anvédnda checklistor som i exemplen ovan kan elevernas uppmérksambhet lyftas fran de
enskilda meningarna och fokus sétts pa texter som helhet. Samtalen i responsgrupper
kan samtidigt leda till att eleverna utvecklar ett metasprak for textbearbetning.
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For oss som ldrare innebér responsgrupper dven att vi far mojlighet att bade for oss
sjdlva och for eleverna explicitgora de kriterier for texter som vi anvander nér vi
bedomer texter. En storre medvetenhet om vad som kénnetecknar kvalitet i en text
skapar utrymme for att utveckla skrivandet och en helhetssyn pé spréket. Samtalen
mellan eleverna synliggdr att skrivandet &r en process som sker i flera steg.
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Del 6: Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Samtala om era reflektioner och det ni antecknat nar ni tagit del av materialet i
moment A. Om ni vill kan ni ocksa anvanda diskussionsfragorna som stod for
samtalet.

* P4 vilket satt gav texten nya tankar om hur man kan arbeta for att utveckla
elevernas skrivande?

Vilka for- och nackdelar ser ni med att arbeta med processkrivning?

Nar tanker ni att det kan vara lampligt att arbeta med processkrivning?
Diskutera gruppindelning. Hur ska man dela in eleverna och varfor?
Diskutera checklistorna. Vill ni &ndra nagot beroende pa vilket sprak ni
undervisar?

Hur kan man individanpassa réattningen?

® Hur kan ni motivera eleverna att skriva egen text hemma?

Planera och forbered

Planera tillsammans en undervisningsaktivitet utifran era diskussioner och det
material ni tagit del av i moment A. Diskutera tillsammans vad ni vill prova. Vill ni
préva hela processen innan ni ses igen och utvarderar eller valjer ni att prova delar
av den? Nedan foljer ett exempel pa hur aktiviteten kan planeras.

® Beratta for eleverna vad stegen innebar och folj textens forslag till
processkrivningsupplagg.

® Be gruppen att ge forslag pa ett amne att skriva om. Enas om tva teman. Ge
eleverna i uppgift att forbereda ett forsta utkast pa en text hemma.

®* FOlj stegen i det presenterade uppléagget for processkrivning.

® Diskutera om eleverna ska skriva for hand eller anvanda digitala verktyg.
Vilka férdelar och nackdelar finns med dessa olika satt att skriva?

Del 6: Moment C — aktivitet

Genomfdr den undervisningsaktivitet ni planerat i moment B. Notera garna:

® hur aktiviteten fungerar utifran sitt syfte,

® vilket larande som blir synligt hos eleverna,

® vad du far syn pa i den egna undervisningen.
Lat garna eleverna utvardera arbetet med processkrivning (gruppsammansattning,
checklistor, respons fran de andra, férdelar, nackdelar etcetera) via en enkat,
eventuellt i en larplattform, via mobiltelefon eller motsvarande forum online.

Ta med dina anteckningar som underlag till moment D.

Del 6: Moment D — gemensam uppfdljning
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Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C. Beskriv och diskutera
med varandra hur genomférandet av aktiviteten fungerade och hur kunskaper och
formagor utvecklades.

Hur fungerade undervisningsaktiviteten utifran sitt syfte?

Vad gick bra och vad kan det ha berott pa?

Vad gick mindre bra och vad kan det ha berott pa?

| vilken utstrackning bidrog den modell ni anvande vid planeringen till att
utveckla elevernas formaga att samarbeta och att stotta varandra i
skrivprocessen?

Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu provat i den fortsatta
undervisningen?
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