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Historia — Grundskola &k 4-9
Modul: Historieundervisningens roster
Del 1: Angeléagna fragor i historia

Angelagna fragor i historia

Ulrik Holmberg och Maria Johansson, SO-didaktik i centrum (Globala gymnasiet) samt
Karlstads universitet.

Ibland fér jag kénslan av att historien alldeles for l4tt missforstas, att politiker och
andra bara véljer ut 16sryckta delar av det forflutna for att gora en viss podng men
att de egentligen inte forstar de historiska sammanhangen. Och sa vill jag ju inte att
mina elever ska uppfatta historien. Historien far inte vara ett skafferi dér vi plockar
fram det vi behdver for stunden. Hér maste eleverna fa ldra sig att vara forsiktiga.
Samtidigt inte for forsiktiga, sé vill jag att den historia de har med sig nér de slutar
arskurs 9 ska vara anvéndbar och fylla en funktion, inte i form av betyg, utan i
deras liv. Jag vill verkligen det, att historia ska vara nérvarande i deras liv, nér de
ska forsta samhillet och sin egen existens. (Lars)

Att behirska historia &r att forsta viarlden, men nér jag tdnker pa manga av mina
elever ér det som att det forflutna &r en djup svart brunn och jag undrar hur jag
nansin ska kunna hjélpa dem att fa ndgot sammanhang och skapa mening.
(Johanna)

Lararna i de bdda citaten har hoga mal vél i 6verensstimmelse med kursplanen (Lgr 22)
som slér fast att: “Ett historiskt perspektiv ger oss redskap att forstd och forédndra var
egen tid.” De vill ge eleverna en historia som &r meningsfull for livet. Samtidigt visar
citaten att det hér 4r en utmaning. Bilden av det forflutna som ett skafferi adresserar en
farhéga att historia kan behandlas alltfor instrumentellt, dér historiska fakta véljs ut for
att gora samtida poénger. Bilden av det forflutna som en brunn visar utmaningen med att
skapa sammanhang och relevans. Den tyske historikern Reinhart Koselleck pratar om
det forflutna som ett erfarenhetsrum, dar ménga tidslager ar nirvarande samtidigt. Han
ger bilden av en tvittmaskin dér tvétten tumlar runt och vi genom glasluckan ser 4n det
ena och an det andra plagget (Koselleck 1979). Vad vi fangas av, ser och forbiser i
tvittmaskinen ar osystematiskt, slumpmaéssigt, tillfalligt och, i synnerhet, individuellt.
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Som lérare i historia har vi problem om elever ldmnar skolan med upplevelsen att det
forflutna’ utgdr ett osorterat virrvarr dar slumpen avgor vilka historiska referenser som
aktualiseras. Vi behover hitta sétt att skapa mening och struktur. I den hér artikeln
foreslér vi att detta med fordel gors genom en fragedriven undervisning dér fragor
Oppnar det forflutna for historiska undersékningar.

Fragedriven undervisning med angelagna fragor

Vigen in i det forflutna &r, som R.J. Collingwood betonar, genom fragor och svar, dér
fragorna &r lika viktiga som svaren: ”Att bara beakta svaren och forbise fragorna, ér en
falsk logik” (Collingwood, 1939). Fragor ingér i larares didaktiska verktygslada. Det
handlar dels om fragor som stélls i den dagliga undervisningen for att stimma av elevers
forstaelse, dels om specifika och noggrant formulerade fragor som ar ténkta att sitta
igéng en ldrandeprocess. Det dr den senare typen som vi behandlar hér. I
historieundervisningen arbetar vi med kontroversiella fragor (som fragor om rasism
och utanforskap), vilda problem (som relationer mellan minskad fattigdom och utslépp
av vaxthusgaser), big questions (globaliseringens betydelse for spridning av varor,
idéer, véxter, djur och sjukdomar), 6ppna fragor (som inte har givna svar) och
kontrafaktiska fragor (vad hade hint om inte...). Vi fangar ocksa upp fragor som
startat hos eleverna och som satts igadng av nagot aktuellt i samtiden. Gemensamt for
dessa fragor ar de kan undersokas historiskt och, for att atervinda till metaforerna, pé séa
sétt skapa historisk mening ur det férflutnas virrvarr.

Vi vill hir presentera begreppet angelidgen fraga (Swan et.al, 2018) som en fruktbar
metod att omsétta historiska frigor i en frigedriven undervisning.? En frigedriven
undervisning uppbyggd runt angeldgna fragor ar ett sitt for lararen att skapa en
meningsfull undervisning. Den angelédgna fragan har tre funktioner:

! Lagg mirke till skillnaden mellan det forflutna och historia. Vi kan aldrig tervéinda till det forflutna i
nagon direkt mening men vi kan kanske fornimma det forflutna genom spér fréan det forflutna (dvs fran det
forflutna efterlimnade kéllor). De historiska berdttelser manniskor formulerar om det forflutna kallar vi
historia. Lés vidare i artikeln i del 2 i denna modul.

2 Observera anvindningen av historisk friga i relation till angeldgen fraga. Historiska frigor ér alla de frdgor
som riktas till det forflutna i undersdkande syfte, medan en angeldgen fraga organiserar och driver
undervisningen och har dirmed ocksa en pedagogisk funktion.
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*  Den ér ett redskap att komma &t &mnets kdrna och att iscensétta &mnet som en
tolkande och Gppen praktik;

* den dr undervisningsdrivande, (dvs det dr fragan som aktiverar elevens intresse i en
historisk undersokning), och

*  den utgdr en modell som léraren kan strukturera och planera sin undervisning med
hjélp av.

Vad ér da en angeldgen fraga? Begreppet dr hamtat fran en amerikansk forskargrupp och
angeldgen fraga ar var dversittning och anpassning av det engelska begreppet
compelling question. Enligt Grant, Swan och Lee maste en angeldgen friga uppfylla tvé
villkor for att den ska fungera undervisningsdrivande. Den maste dels vara grundad i
historievetenskapen och mojlig att unders6ka med historiska metoder, dels vara relevant
for elever (2018). Det forsta villkoret innebar att den maste berdra ndgot som &r viktigt
for det vetenskapliga historiedmnet, alltsa ett omrade dér det finns olika tolkningar.
Historisk kunskap ér av naturen provisorisk och omstridd, eftersom ocksé den mest
vetenskapligt accepterade beréttelsen dr Oppen for forandring. De slutsatser historiker
drar &r ett resultat av de fragor de stiller och de kéllor de anvénder. Det hér villkoret gar
alltid att uppfylla. Oavsett om vi undervisar om stormaktstiden och det svenska
Ostersjoriket, franska revolutionen eller kalla kriget finns olika uppfattningar och
synsitt. Det andra villkoret innebér att elevers verklighet méste beaktas. Att ta
utgangspunkt i ndgot som ar relevant for eleverna innebér inte endast att relatera till det
som hénder i elevernas omedelbara nirhet sésom det som diskuteras i nyheter,
bostadsomradet eller skolan, utan det kan och bor ocksé knyta an till den vérld som
eleverna lever i och som paverkar dem oavsett om de vet det eller inte.® Nir vérlden
forandras omkring oss stéller vi oss nya fragor: Hur ska vi forsta det som hiander
omkring oss? Vad orsakade detta? Var det oundvikligt? Dérmed 4r det mer &n vad vi vid
en forsta anblick tror som kan vara angeldget 1 bemarkelsen relevant for elever.

Artikeln inleds med en forsta mer teoretisk del, ett avsnitt som behandlar vad historia ar
utifran begreppet historiemedvetande och ett avsnitt om vad vi menar med en angeldgen
fraga i historia. Den andra delen &r mer praktisk och visar hur larare kan organisera

3 Det hir dr ndgot ldrare dr vana vid. Jimfor till exempel de mellanstadieldrare som séger att de strivar efter
att “angelédglig-gora” sin historieundervisning genom att hitta frigor med en "livs- och existenstolkande”
funktion (Persson 2017).
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undervisning utifran angeldgna fragor for att utveckla elevers historiska larande.
Forutom stottande strukturer (stodfragor) foreslas i den andra delen ocksa ett
planeringsverktyg (kontaktzon).

Historiemedvetande — amnets karna
Mainniskans forstaelse av det forflutna ér inflatad i hennes forestillningar om

samtiden och perspektiv pa framtiden. Pa s sétt paverkar det forflutna bade vara
liv idag och véra val infor framtiden. (Lgr22)

Sa hir inleds kursplanen i historia och det ar ett viktigt stéllningstagande som i sin tur
inverkar pa de val historieldrare gor, sdvil av innehall som hur vi ska undervisa. Mer
specifikt menar vi i denna artikel att en frdgedriven undervisning med angeldgna fragor
svarar vil mot kursplanens 6vergripande syfte att utveckla elevernas
historiemedvetande. Nagra aspekter av historiemedvetande som mél for historieimnet
fortjénar att lyftas fram. For det forsta, alla ménniskor har ett historiemedvetande pa sé
sétt att det ingar i vart sitt att forhalla oss till viarlden och att forsta vilka vi dr. For det
andra, historiemedvetande dr en dubbelriktad process. Vara historiska erfarenheter
paverkar hur vi forstr samtiden och forestiller oss framtiden, samtidigt som hur vi
uppfattar och tolkar det som sker omkring oss just nu i sin tur paverkar hur vi ser pa
historien och vad vi intresserar oss for i det forflutna. Att historieundervisningen har
som syfte att utveckla elevernas historiemedvetande kan didrmed forstas som att elever
ska fa insikter i att historia som pagéende process ocksa dr en del av deras liv, bade
genom att de sjélva berors och skapas av historien och att de samtidigt 4r medskapare av
historien och har en forméga att fordndra sina liv.

Av detta foljer en syn pa historia som &r bredare &n enbart det vetenskapliga studiet av
det forflutna, och historieimnet i skolan har inte heller som enda uppgift att formedla en
light-version av det vetenskapliga historieimnet. Kursplanens utgdngspunkt i
historiemedvetande innebér att historia ses som ett fenomen och inte som en given
kunskapsmassa. Det handlar om hur historia 4r en del av vardagen och hur ménniskor
konstruerar historisk mening och anvinder beréttelser om det forflutna for att forsta och
ordna vérlden. Som historieldrare bor vi darfor hjilpa eleverna bade att utveckla en
systematisk kunskap om det forflutna och att f4 mojlighet att undersoka och reflektera
Over sitt och andras historiebruk i samtiden och datiden (Nordgren & Johansson 2015).
Detta innebdr att historieundervisningens syfte ar reflexivt: att utveckla elevers forméga
att orientera sig i tiden och livet och att berdtta meningsfulla berdttelser om det forflutna,
sig sjdlva och sambhaéllet (Riisen 2017).

Jorn Riisen (2004) menar att vi mdnniskor vénder oss till historien for att fa svar pa
fragor som antingen har véckts genom en forundran i métet med ett spar fran det
forflutna (vad &r det hér?) eller genom ett brott i samtiden (vad har hint som forklarar
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det har?). I historiedidaktiken och historiefilosofin finns ett flertal begreppspar som pa
olika sitt fingar denna historiedmnets reflexivitet och dubbelhet, déribland:
gétfull/existentiell — vetenskaplig (Ohman-Nielsen) och genetisk — genealogisk, dvs
framétriktad, som bdrjar i det forflutna, respektive bakatriktad, som borjar i nuet,
(Karlsson). Vi vill hér dréja vid historiefilosofen Berber Bevernages distinktion mellan
historia som irreversible och historia som irrevocable (2012). Bada orden 6versitts
med oaterkallelig p& svenska, men det finns en skillnad som har implikationer for vilken
roll vi later historia spela i véra liv. Det forsta (irreversible) ser det forflutna som
avldgset och fradnvarande och historien som en enkelriktad process. Hér kan vi pdminna
om J.P. Hartleys ofta citerade: “Det forflutna &r ett frimmande land, de gor saker
annorlunda dir”. Det andra (irrevocable) innebér allt annat &n franvaro, utan tvértom att
vi inte kan avsdga oss eller frigora oss ifran det forflutna, som ses som “ett ihdllande och
massivt forrdd som klibbar fast vid nuet” (Bevernage 2012 s.4). Bevernage visar hur
grianserna mellan forflutet och samtid upploses i komplexa samband. Det forflutna ar
nirvarande, det bestar, letar sig in och beblandar sig med nuet och det gor att vi maste
stilla fragor till historien. Var forhoppning ar att begreppsparen, oavsett om vi ténker i
termer av forundran — brott, existentiell — vetenskaplig, genetisk — genealogisk eller
irreversible — irrevocable, kan hjélpa oss som historieldrare att fa fatt i historiens
dubbelhet och konstruera fragor som bygger pé den insikten. I historieundervisningen
maste vi stélla fragor som fér elevers historiemedvetande att arbeta, fragor dér
utvecklingen inte framstar som given och spikrak.

Historia dr pa samma géng nagot som &r avldgset och ndgot som dr nira elevernas
livsvérld och denna insikt maste fa konsekvenser for historieundervisningen. Det
betyder inte att undervisningen ska handla om eller ta sin utgdngspunkt i det som sker
just i stunden runt eleverna. Men det betyder att vi som ldrare har ett ansvar att med
utgangspunkt i historiedmnets syfte tdnka igenom var undervisning si att vi —1i vid
bemérkelse — kan knyta an till den virld som eleverna lever i och som péverkar dem.
Angelédgna fragor ér ett sitt att driva larprocessen med grund i historiemedvetandets
teori.

Angelagna fragor i historia

Vad ér dé en bra angeldgen friga i skolamnet historia? Den mest citerade artikeln i
vérldens storsta historiedidaktiska tidskrift for ldrare, den brittiska tidskriften Teaching
History, berér detta. Michael Riley (2000) har, pa ett sitt som liknar Grant, Swan & Lee,
karakteriserat en bra undervisningsfraga pé foljande sitt: Fragan skall behandla en

Angelagna fragor i historia September 2021
https://larportalen.skolverket.se 5(22)



Skolverket

forméga* i kombination med ett begrepp eller en process, den ska viicka elevernas
intresse samt gé att besvara under en begrinsad tid. Men vad innebér det for
historieamnet? I historiedidaktiken talar vi om historisk betydelse. En hiandelse, en
fordndringsprocess eller en person kan vara historiskt betydelsefull pa tva sitt: a)
signifikant i bemédrkelsen att denna resulterade i varaktig och genomgripande
forandring, och/eller b) relevant i bemirkelsen “avslojande”, att ndgot eller ndgon ur det
forflutna far ny betydelse for var samtid (Seixas & Morton). Det dr det senare, det
avslojande, som ar den kvalitet som gor att historia blir meningsfull for elever och de far
mdjlighet att erfara vad historien har att gora med dem sjélva, menar Van Straaten et al
(2016). For att inte blanda ihop dessa tvd dimensioner viljer de att anvidnda begreppet
relevans nir de avser historiens relation till samtiden och elevernas verklighet och
signifikans om genomgripande och viktiga historiska fordndringar. I historiedidaktiska
termer innehaller en angeldgen fraga dubbla dimensioner. En dimension av den
angeldgna fragan riktas mot en historisk fordndringsprocess, hiandelse eller person och
en dimension riktas mot ett behov att forklara den varld och tid eleverna befinner sig i.

Hur kan dé en angelédgen fraga i historia se ut? Nedan foljer en kortare sammanstallning
Over angeldgna fragor som av olika ldrare genomforts i undervisning som delar av
fragedrivna lektionsupplidgg. I den kommenterade litteraturlistan (bilaga) finns varianter
pa fragorna och hénvisningar till webbsidor och digitala artiklar dér upplaggen beskrivs.
Det ér inte sjélvklart att en fraga klarar att adressera &mnets signifikans och relevans for
eleven i lika matt. Exempelvis kan antagligen en fraga om “Hur nira var Sverige
revolution 1917?” uppfattas som mer vetenskapligt kravande och signifikant for &mnet
dn fragan “Vem &r svensk?”, som i sin tur kan uppfattas som mer relevant for eleven.
Den forra ér inte bara tidsbunden och kontextuell, dar “1917” knyter an till en
brytningstid dér viagen till demokrati inte var given, utan krdver ocksa en vérdering av
historiska forklaringar i och med sin formulering “Hur néra...”. Samtidigt ar den relevant
for eleven utifrén fragan om revolution. Den senare dr mer formulerad ahistoriskt, men
blir mojlig att besvara historiskt om det finns ett historiskt fall.

Niér vi formulerar en fraga behdver vi sdledes fundera 6ver balansen: Hur historiskt
specifik behover den angeldgna fragan vara och hur allmdnménsklig kan den vara? Har

4 De formégor som Lgr22 lyfter fram dr bland annat att kunna anvénda historiskt killmaterial, underséka
historiska utvecklingslinjer och analysera orsaker och konsekvenser. For en langre diskussion om begrepp
se artikeln i del 4 i denna modul.
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finns fallgropar: Om frégan blir for snév eller tidsbunden blir den sannolikt inte lika

angeldgen for elever, men om fragan blir for ohistorisk och ospecifik 6ppnar den istéllet

for enbart allmdnménskliga och ahistoriska diskussioner. I bada fallen missar vi vart

uppdrag som historieldrare, att elever ska utveckla sitt historiemedvetande och kunna

anvinda historia systematiskt och praktiskt for att leva och verka i ett fordnderligt

samhille.

Tabell 1.

Exempel pa fragedrivna undervisningsupplégg. I vinsterspalten den angeldgna fragan, i mitten-

kolumnen det &mnessignifikanta innehéllet och sist relevansen for eleverna.

Gotland? (Mossfeldt, Sahlstrom &
Wilhelmsson)

migrationer och
nétverk

Angelagen fraga Signifikans Relevans
Hur kommer det sig att man hittat Vikingatida Mojligheten att hitta pengar
tusentals arabiska silvermynt pa handelsvégar, och skatter i marken

Hade Sverige varit Sverige utan
tobak? (Jeppsson, Loinder, Skog)

Grénser, nitverk och
handel under
Stormaktstiden

Nyfikenhet: vad har Sverige
med tobak att géra?

Vem ér svensk? (Lonngren)

Migration och
identitet

Vi och dom

Hur har migration format méanniskors

Migration som

Samtida debatt

varld? (Wallhager) transhistoriskt
begrepp
Har Europa alltid varit 6verldgset Perspektiv pa Fraga om makt
ovriga virldsdelar?’ (Biller & kolonialism och
Haglund) eurocentrism

5 Biller och Haglund uppfattade att deras elever ofta hade haft en férenklad och eurocentrisk bild av den
tidiga kolonialismen. Genom denna provocerande angeldgna fraga ville de lata eleverna undersoka ett av
den tidiga kolonialismens méten och hur bilden av detta méte forandrats genom historien. Upplédgget var
inspirerat av Edward Saids teori om orientalism. (P4 sidan 10 kan du l&4sa mer om deras uppligg.)
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Hur néra var Sverige revolution Brytningstid mot Revolution

1917? (Johansson) demokrati

Var forsta varldskriget hela vérldens Historiska Fraga om makt, inkludering

varldskrig? (Johansson; Juthberg; tidsperioder, och exkludering i

Walch) eurocentrism historieskrivningen

Ska statyerna rivas? Historiebruk Samtida debatt om rivning

(Enquiry i SO-undervisningen) av statyer och Black Lives
Matter rorelsen

De hir fragorna &r, menar vi, alla exempel pa angeldgna fragor som tar sig an historiens
dubbelhet. Vidare kdnnetecknas de av att de kan besvaras genom en historisk
undersokning. Innebar det hir att vi maste dgna all var tid till att formulera perfekta
angelédgna fragor som hittar den rétta balansen mellan signifikans och relevans? Nej,
tack och lov krévs inte detta. Vi menar att det ofta ar béttre att konstruera angeldgna
frégor som har en slagsida at elevrelevansen. For att den angeldgna fragan ska kunna
besvaras méste den undersokas historiskt genom historiska fall. Darfor kan en fraga —
som pa ytan enbart verkar adressera elevrelevansen och framstér som ahistorisk — goras
amnessignifikant genom undersokningens innehéll. Det vi da behdver 16sa som ldrare ar
hur vi bygger sddana undersokningar. Darfor 6vergar vi nu till frigan om hur vi kan ga
tillviga for att organisera undervisningen i historieklassrummet utifran angeldgna fragor.

Den angelagna fragan driver elevens larande

Ur ett elevperspektiv har fragedriven undervisning stor potential. Elever forsétts i
larandesituationer och far majligheter att brottas med fragor och med material for att
komma fram till egna — underbyggda — slutsatser och stéllningstaganden. Darfor ér
fragedriven undervisning ett viktigt arbetssétt nér vi vill lata eleverna arbeta med
komplexa och potentiellt konfliktfyllda omraden som hur vi kan och bor leva
tillsammans i en komplex vérld. Med en fragedriven undervisning kan vi ta den hér
komplexiteten pa allvar och lata elever utveckla en nyanserad forstéelse.

Lat oss borja med att visa pa en svérighet som historieundervisningen tycks brottas med
i relation till hur elevers forstaelse utvecklas. Pedagogen Ola Halldén foljde i mitten av
80-talet lektionerna i historia i en svensk gymnasieklass (1986). Han fokuserade pa
undervisningsuppgiften och visade hur eleverna uppfattade denna jamfort med
undervisningsuppgiften i naturvetenskapsdmnena. Halldén menade att uppgiften var
otydligare 1 historiedmnet och att medan eleverna i naturvetenskapsémnen hade en
uppgift som handlade om att 16sa ett problem var historieuppgiften att férsta en
berittelse under lektionens gang. Pa sé sdtt kom eleverna inte att forsta sjélva podngen
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forran lektionssekvensen var genomford. Liknande resultat vittnar Olofsson om i sin
avhandling Historia pd Hogstadiet (2019). Olofsson undersdker den historiska fragan
och visar hur lararen utgér frdn samtidens samhéllsdebatt nér hon skapar
undervisningsfragan, som handlar om ifall Sverige (2009) 16pte en risk att mdta en
liknande utveckling som den som drabbade Tyskland under 1930-talet? I
undervisningssekvensen dr inte denna fragestéllning uttalad utan en frga eleverna méter
forst vid skrivningen. Eleverna gor dirfor inte samma koppling som léraren gjort forrdn
de méts av skrivningsfragan, som av eleverna besvaras utifran ett kognitivt och
emotionellt perspektiv snarare &n historiskt, enligt Olofsson. Bada exemplen visar pa en
undervisningsfrdga fran svenska historieklassrum, som har en utvirderande, snarare dn
en drivande funktion, i undervisningen. Och hir menar vi att en fragedriven
undervisning med angeldgna fragor kan 16sa upp denna svarighet.

For att en frdga ska fungera undervisningsdrivande, ur ett elevperspektiv, krivs att
fragan &r med fran borjan och aktualiserad for eleverna under hela den tid som fragan
undersoks. Detta dr en forutsittning for att elever ska kunna utveckla kunskaper och
formagor att berédtta berdttelser om det forflutna for att kunna ordna och orientera sig i
varlden. Historia dr, som vi betonat, en process som utgdrs av att fraga och att svara. Ur
ett lararperspektiv innebar en undervisningsdrivande fraga tva saker: For det forsta, for
att en angeldgen frga ska kunna besvaras, maste den riktas mot ett historiskt fall som
undersoks. Dérfor dr det lararens uppgift att utforma en undersokning som ger eleverna
mojlighet att besvara den angeldgna fragan. For det andra maste lararen lagga sig vinn
om att fragan planteras och ar uttalad fran borjan och att den sedan explicit foljer med
genom hela undervisningen. I en systematisk oversikt har Skolforskningsinstitutet funnit
att tre aspekter &r sarskilt viktiga for att undervisning ska ha betydelse for elevers
larande av kaillkritiska, analyserande, sjdlvreflekterande och argumenterande formagor.
Dessa tre aspekter av undervisning ar lararledning, ett vél valt innehall och
stodstrukturer (2020). Detta behandlas i foljande tva avsnitt dar vi dels visar hur
stottande strukturer kan se ut (stodfragor), dels foreslar en modell for att vélja innehall
och fragor (kontaktzon).

Att stotta larande

Ovan har vi diskuterat att den angeldgna fragan bor riktas mot ett historiskt fall som &r
mdjligt att undersoka och genom vilket fragan kan besvaras. Emellertid racker det inte
med en angeldgen fraga och ett historiskt fall, utan frigan maste underbyggas med
stottande strukturer for att bli undervisningsbar. Hér ar det viktigt att notera att en
angeldgen fraga forutsitter att elever verkligen arbetar undersdkande, vilket i sin tur inte
ar detsamma som att eleverna arbetar pa egen hand med eget arbete. Att arbeta med
angelédgna fragor i klassrummet bor vara en undersdkande lararledd praktik med tydliga
stodstrukturer.

Angelagna fragor i historia September 2021
https://larportalen.skolverket.se 9 (22)



Skolverket

Vi vill hdr presentera tva undervisningsexempel for att visa hur larare leder och ger
stottande strukturer genom sjélva undervisningsdesignen. Undervisningsexemplen ar
hamtade fran tidskriften SO-didaktik. De tva angeliagna fragorna &r: “Har Europa alltid
varit overldgset andra virldsdelar?” av ldrarna Niklas Biller och Olle Haglund (2016),°
och “Hur har migration format méinniskors virld?”” av Diana Wallhager (2018).” I bada
fallen arbetade ldrarna med sina angeldgna fragor under en avgrinsad tid, tre-fyra
lektioner, och de brot ner frdgan i ett antal stddfrdgor som var och en behandlades under
en lektion (jfr Grant, Swan, Lee). Stodfragorna var till skillnad fran den angeldgna
fragan tydligare kopplade till ett historiskt innehall samtidigt som de nyanserade,
fordjupade och utvecklade den angeldgna fragan (se Tabell 2). Detta mojliggjordes
genom att fragorna riktades mot undervisningens kéllor, oavsett om dessa kéllor var
primérkéllor eller en ldrarledd genomgéng (se gérna artikeln i del 2 i denna modul f6r en
diskussion om kélltolkning).

Tabell 2.

Tvé olika angeldgna fragor som brutis ner i tre underordnade stottande fragor.

Angelagen fraga: Har Europa alltid varit Angelagen fraga: Hur har migration format
overlagset andra varldsdelar? manniskors varld?
Stodfragor Stodfragor

1. Vad tror du att Vasco da Gama respektive | 1. Varfor sparade emigranterna pa skrép?

Zamorinen av Calicut tinkte i sitt mote? (kallévning runt bevarade foremal och
(genomgéng referensram) minnen, genomgang referensram)

2. Hur var styrkeforhallandena vad gillde 2. Vart reste familjen Karlsson? (fallstudie
handelsvaror? (kéllovning historiska och kéllovning av en slakts

dokument) emigrationshistoria)

¢ Artikeln &r skriven av tvd gymnasielidrare men vi menar att undervisningsexemplet (med kélltolkning och
anvindande av historia) ldmpar sig minst lika bra for hogstadiet.

7 Artikeln &r skriven av en gymnasieldrare, men materialet hon anvinder utformades av projektet Det
gemensamma rummet som skapade fragedriven undervisning for ak 4-9.
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3. Hur har motet beskrivits och fordndrats i 3. Vem fick komma in i Amerika? (en
europeiskt maleri, 1498-1898? (tolkning av kallovning som visar fordndringen fran fri
historiska malningar) invandring till begrénsningar)

Det finns naturligtvis mycket att reflektera 6ver utifran de hir exemplen, men hér vill vi
framst ta upp ett fatal centrala aspekter och hinvisar darfor till andra resurser for att ta
del av undervisningsuppléggen (Biller & Haglund, Wallhager, Se bilaga).

Lat oss borja med att aterigen papeka att det inte &r sa att de hir frdgorna ar perfekta till
sin utformning och inte heller de enda mdjliga. Stodfragor bestdms av sin funktion,
vilket kan vara en orsaksanalys eller att identifiera kontinuitet och férdndring eller att
etablera historisk betydelse (se girna artikeln i del 4 1 denna modul). Tva saker ar
viktiga att ta med sig nir det géller relationen mellan den angeldgna fragan och dess
stodfragor. For det forsta kan vi se i vara exempel hur den angelidgna fragan bearbetas
steg for steg, genom ett begrinsat antal stodfragor, lektion for lektion, vilket gor att den
angeldgna fragan blir historiskt undersokningsbar i klassrummet. For det andra ar det
genom kombinationen av en angeldgen frdga och stodfragor som historieimnets bada
dimensioner, det elevrelevanta och det &mnessignifikanta, fér spela roll i
undervisningen.

I bada vara exempel ar det tydligt att lirarna med sin angeldgna fraga har tagit sin
utgéngspunkt i ett brett historieimne med sin grund i historiemedvetande. Det
signifikanta, vetenskapliga och omtvistade i de hér fallen handlar om en postkolonial
och globalhistorisk forstaelse av kolonialismen samt om en pagaende diskussion om
migration som ett komplext fenomen (dir migration framstar som ett normaltillstand
och ofta som cirkuldr). Det elevnéra och relevanta adresserades i forsta fallet i
kopplingen till européernas forédndrade historiebruk och i att elevers egna forestédllningar
om maktférhallanden i varlden engagerades och i det andra fallet i att utgdngspunkt togs
i de kinslomissiga foremal som migranter sparat som minnen av sitt tidigare liv. Medan
den angeldgna frdgans funktion &r att vara drivande for undervisningssekvensen, ar
stodfragornas funktion, genom att tydligare vara undersdkningsbara och riktade mot
kéllor, att vara drivande for respektive lektion. Slutligen tror vi, rent praktiskt, att larare
med fordel kan forenkla och lata den angeldgna fragan ha en 6vervikt mot relevansen
medan stodfrdgorna i storre utstrackning fangar det historiska tdnkandet, exempelvis
genom aktiviteter som fokuserar historiska formagor och &r konstruerade runt
undervisningens kéllor.

Kontaktzon — ett stod for att valja fragor

Den dubbelhet som den angelégna fragan besitter Oppnar upp for manga alternativa
mdjligheter att besvara den. Det centrala innehallet i kursplanen for grundskolan (Lgr22)
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beskrivs mer generellt dn tidigare och detaljer och exempel har plockats bort. Detta
betyder att vi som ldrare i storre utstrickning behdver fundera pa vilka angreppssitt och
innehallsvinklar vi vill lagga pa det centrala innehallet. I denna del diskuteras en
didaktisk modell, kontaktzon, som kan fungera som ett stod och en planeringsmodell for
att identifiera och ringa in ett historiskt fall for en angeldgen fraga.

Johansson och Nordgren (2021) har anvént sig av begreppet kontaktzon (Pratt 1991 och
Lutz 2007) for att identifiera och avgrinsa historiska fall, genom vilket fragor kan
belysas och undersokas historiskt. Kortfattat bestar kontaktzonen av fyra dimensioner
langs tva axlar, dels en vertikal axel med diskurs och héndelse, dels en horisontell axel
med tid och rum. Det historiska fallet kan sédgas avgransas och paverkas av dessa fyra
dimensioner. Genom modellen synliggors att ménniskorna under en given historisk
period kan studeras bade som individer (héndelsenivén) och som bédrare av kulturella
och historiska sammanhang (den diskursiva nivan). Den diskursiva nivan handlar om
vilka overgripande perspektiv som &r tidnkta att studeras, medan héndelsenivén ringar in
det konkreta stoffet eller de individer och historiska hdndelser eleverna méter och
undersoker. Den rumsliga dimensionen placerar det historiska fallet i ett geografiskt rum
och den tidsliga dimensionen ringar in nir det historiska omradet bdrjar och slutar.
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Figur 1.

Kontaktzon som planeringsmodell. Det forsta steget &r att identifiera det historiska omrade
undervisningen ar tdnkt att behandla, dvs. ett centralt innehall fran kursplanen. I ett andra steg
giller att klarldgga vilka dvergripande perspektiv och historiska fordndringsprocesser som det
historiska omradet kan vara ett exempel pa (1). For det tredje identifieras konkreta handelser eller
platser och inventeras kéllor, dar manniskor dr exempel pé de historiska processer som ska
synliggoras (2). Slutligen kartlaggs vilka geografiska rum (3) och vilka tidpunkter (4) som ingar i
det historiska fallet. Genom att zooma in och zooma ut kan det historiska fallet placeras i ett
vidare eller trangre geografiskt ssmmanhang och omfatta langre eller kortare tidsrymder. Konkret
ar det hindelsenivan som péaverkar vad som ar rimligt att uttala sig om savél rumsligt och tidsligt
som diskursivt.

1. Diskursiv niva

Historiskt fall

2. Hindelseniva

Utmaningen for den ldrare som vill arbeta med angelégna frégor i sin undervisning é&r att
planera ett historiskt fall genom vilket den angeldgna fragan blir mojlig for eleverna att
undersdka. Vi atervander till vara tva undervisningsexempel, som behandlar tva centrala
innehall 1 kursplanen, emigrationen i &rskurserna 4—6 och kolonialismen i &rskurserna 7—
9, och arbetar oss igenom kontaktzonsmodellen.

Vasco da Gama och zamorinen av Calicut — ett fall av tidig kolonialism

I métet mellan Vasco da Gama och zamorinen av Calicut har vi ett
undervisningsexempel som handlar om den tidiga europeiska kolonialismen med den
angeldgna fragan: Har Europa alltid varit 6verldgset andra virldsdelar? Larobockerna
kallar ofta detta historiska omrade “Upptickternas tid”, en tid nir europeiska sjofarare
med stdd av europeiska kungahus gav sig ut pé upptécktsfarder savél vésterut till den
amerikanska kontinenten som dsterut till Asien. I traditionell europeisk historieskrivning
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ar detta inledningen pa en ny tid med politiska, ekonomiska och kulturella
forandringsprocesser som foljd. Ett 6vergripande diskursivt perspektiv pa denna tid kan
handla om hur ”den gamla och den nya virlden” méts och hur virldens kontinenter
forbinds i ett, alltmer integrerat, system och en begynnande globalisering. Men det
handlar ocksa om hur ett fatal europeiska stater kom att pdborja en kolonisering av
resten av virlden. Globalisering och kolonisering tycks skava mot varandra. Kanske &r
det viktigt att ifrdgasétta en forgivettagen idé om att Europas sentida dvertag var
oundvikligt eller fanns dér fran bérjan?

Figur 2.

Kolonialism som historiskt fall utifran Kontaktzon. Med hjilp av kontaktzonen identifierades och
avgrinsades undervisningens historiska fall. Nér avgransningen var gjord blev den angeldgna
fragan: Har Europa alltid varit 6verldgset andra vérldsdelar?

Centralt innehall: Europeisk kolonisation och slavhandel och konsekvenser av detta for manniskor
och kulturer samt for det 6kade globala handelsutbytet mellan Europa, Asien, Afrika och Amerika.

Diskursiv niva:
Den tidiga
kolonialismen som
en dppen process.

Tid: Métet mellan Vasco da Rum:
1498/ Gama och Zamorinen Calicut/

1497-1597/ av Calicut som ett fall Sydasien/
1300t-1961 av tidig kolonialism. Europa-Asien

Héndelseniva:

Vasco da Gama méter
Zamorinen av Calicut
1498.

P& hindelseniva kom undervisningen att behandla ett specifikt méte mellan Vasco da
Gama och zamorinen av Calicut, som med hjélp av kontaktzonen kan ses som en
konkretisering av en rad olika méten — mellan zamorinen och Vasco da Gama, mellan
Sydasien och Portugal/Europa, mellan globaliseringens vinnare och forlorare. Olika
lager av geografiska rum — Calicut, Sydasien, Virlden — aktualiseras och férbinds med
olika tidsperioder som expanderar och 6verbryggar det konkreta métets korta tid — fran
nagra manader till &rhundraden och med utldpare in i vér tid. Genom modellen kan vi se
hur de olika nivaerna och dimensionerna &r beroende av varandra. Tricket for oss ldrare
ar att halla ett fast grepp om den diskursiva nivan, det som det signifikanta i den

Angelagna fragor i historia September 2021
https://larportalen.skolverket.se 14 (22)



Skolverket

angelédgna fragan utgér ifran. En specifik hidndelse, i ett visst rum, i en definierad tid,
som dr foremal for elevernas undersokning maste ses som et fall av den 6vergripande
historiska fordndringsprocessen.

Familjen Karlsson och emigrationen

Vart andra undervisningsexempel anknyter till den svenska emigrationen till Amerika
under perioden 1850-1930. Undervisningen hade den angelédgna fragan: Hur har
migration format ménniskors virld? Under perioden 1850—1930 kom hela 1,3 miljoner
svenskar att emigrera till USA. Perioden sammanfaller med en tid da agrarsamhallet
overgér till industrisamhillet och demokratin far sitt genombrott. Det historiska omréadet
kan pé en diskursiv niva ses som en brytningstid déir vi gar mot ett modernt samhille
med en accelererande globalisering, befolkningsdkning och migration som f6ljd. Vid
periodens slut skiftar ocksé migrationstrender och Sverige kan dérefter beskrivas som ett
invandringsland snarare dn som ett utvandringsland. Migration &r idag en omdiskuterad
fraga och ofta ges forenklade framstillningar, historiska sdvil som samtida. Men,
migration dr sillan enkelt. Perioden omfattar néstintill 100 &r och kontexten bakom ett
emigrationsbeslut sig vildigt olika ut om vi exempelvis tar dren 1849, 1907 och 1914.
Emigrationen fran Sverige till Amerika &r ett exempel pd en modern migrationsrorelse
och visar vilken roll personliga nétverk kan spela, hur komplexa flyttningsmonster kan
vara och hur individer paverkas av att bo i ett annat land. Genom att fokusera pa
emigrationen som period fran 1850 till 1930 riskerar vi att gd miste om migrantens
historia. Genom att lata individer beratta kan vi “bréka” med historiska periodiseringar.
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Figur 3.

Emigrationen fran Sverige som historiskt fall utifrin Kontaktzon. Med hjélp av kontaktzonen
identifierades och avgriansades undervisningens historiska fall. Nar avgransningen var gjord blev
den angeldgna fragan: Hur har migration format manniskors varld?

Centralt innehall: Olika orsaker till och konsekvenser av emigrationen fran Sverige.
Innehallet féljer den langa historiska linjen migration.

Diskursiv niva:
Migrationer som
pagaende och
dynamiska processer.

LIH Familjen Karlsson Rum:
1850-1930/ som fall av den Karlskoga - Sverige

1919, svenska emigrationen. - USA som noder
1620-1924/ och nét.

Hindelseniva:

Den svenska
emigrationen genom
att folja en familj.

P& en diskursiv niva kan vi se migration som en pagdende och dynamisk process dar
migration fordndrar manniskor och ménniskor som migrerar i sin tur férdndrar vérlden.
Genom att konkret folja i familjen Karlssons spar far vi gora nedslag i Sverige och USA,
via Norge och Kanada pa en resa som ér allt annat 4n fran punkt A till B och som bttre
skulle beskrivas som cirkulédr. De mdjliga tidsliga lagren dr ménga. Om vi vill fokusera
orsaker viljer vi en period, dér artalen 1849, 1907, 1914 visar motiv bakom ett
emigrationsbeslut i form av religion, varnplikt eller krig. Med USA som utgangspunkt
kan perioden istillet strickas tillbaka till att det forsta slavskeppet anlédnder 1619, tétt
foljt av Mayflower 1620, och fram till 1924 och USA:s migrationslagar for att
synliggora kontinuitet och fordndring i amerikansk migrationspolitik. Genom att enbart
folja en person i familjen Karlsson kommer vi at ett par ar under perioden, men genom
att folja flera familjemedlemmar sa upptéacker vi att familjens emigrationsberéttelse i
mangt och mycket ticker in hela den den historiska perioden, 1850-1930, och dessutom
stracker sig framat i tiden mot var samtid. Vi kan alltsa vénda oss till den svensk-
amerikanska emigrationshistorien for att forsta varfor man valde att emigrera eller hur
den amerikanska synen pa migration fordndrades, men i detta undervisningsexempel
vinde sig lararen till denna historia for att undersdka hur migration forandrar méanniskor
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och ménniskor som migrerar fordndrar védrlden genom den angelédgna fragan: Hur har
migration format ménniskors varld?

Avslutning

En historieundervisning med syfte att utveckla elevernas historiemedvetande har i denna
artikel forklarats med att elever ska fa insikter i att historia &r en pagiende process och
en del av deras liv, bdde genom att de sjélva berdrs och skapas av historien, samtidigt
som de &r medskapare av historien och har en forméga att férdndra sina liv. Denna syn
pa historia som ett fenomen och inte som en given kunskapsmassa far konsekvenser for
undervisningen. En fragedriven undervisning med angelégna frdgor har en stor potential
att 6ppna upp historien genom att lata eleverna fa undersoka den och dér fragorna fér bli
den systematik med vilken de kan nérma sig det forflutna. For ldraren innebér detta dels
att hitta en innehallsvinkel pa det centrala innehéllet for att formulera en angeldgen fraga
som knyter an béde till det som é&r signifikant for historiedmnet och relevant for eleven,
dels att planera ett historiskt fall genom vilket eleverna kan undersdka den angelégna
fragan med hjilp av stodfragor. Vad vi fangas av, ser och forbiser i tvattmaskinen kan
genom en angelidgen fraga bli grunden for att eleven far en meningsfull och relevant
historieundervisning.
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Bilaga

Undervisningsexempel: Angeldgna fragor i didaktiska artiklar och
webbresurser

Ak 4-6

Hur kommer det sig att man hittat tusentals arabiska silvermynt pa Gotland?
(Vikingatiden)

Mossfeldt, C., Sahlstrom, P., Wilhelmsson, K., & Johansson, P. (2018).
Historiska kallor pa mellanstadiet: Ett FoU-projekt om migration och
kulturméten. SO-didaktik, (5), 26-35.

Var vikingastaden Birka en virldsstad? Vad kan ett halsband berdtta om méanniskorna i
vikingastaden Birka? (Vikingatiden)

Det gemensamma rummet: Vikingstaden Birka.
https://www.kau.se/csd/forskning/forskning-vid-csd/enquiry-i-so-
undervisningen-fragedrivna-och-elevaktiva-modeller

Hade Sverige varit Sverige utan tobak? (En fragedriven undervisning om kulturméten
under stormaktstidens Sverige)

Jeppsson, P., Loinder, K., & Skoog, S. (2018) Ett kulturméte i 1600-talets
Sverige. SO-didaktik, (6), 10-23.

Pé vilket sdtt var Sverige en del av virlden under 1600-talet? (Stormaktstiden)

Det gemensamma rummet: Osterjoriket Sverige och silvret: Silbojokk
1634-1659. https://www.kau.se/csd/forskning/forskning-vid-csd/enquiry-
i-so-undervisningen-fragedrivna-och-elevaktiva-modeller

For vem dr/var grianser viktiga? (Stormaktstiden)

Johansson, M., & Nordgren K. (2021). Historical Enquiries for
Intercultural Learning: Prerequisites, Findings, and Suggestions. IAP
2021.

Niér slutade emigrationen?

Det gemensamma rummet: Amerika.
https://www.kau.se/csd/forskning/forskning-vid-csd/enquiry-i-so-
undervisningen-fragedrivna-och-elevaktiva-modeller
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Vem ir svensk? (Emigrationen)

Lonngren, J. (2018). Vem ér svensk — undervisning om migration. SO-
didaktik, (6), 40-49.

Hur har migration format méanniskors vérld? (Emigrationen. Obs artikeln rapporterar
frén genomforande i en gy-klass men ar konstruerat for ak 6.)

Wallhager, D. (2020). Familjen Karlsson — att férsta migration genom
kéllor. SO-didaktik, (9), 20-31.

Ak 7-9

Har Europa alltid varit overldgset ovriga virldsdelar? (Kolonialismen)

Biller, N., & Haglund, O. (2016). Métet i Calicut. Att ifrigasétta en
forenklad bild av kolonialismen. SO-didaktik, (1), 8-21.

Hur néra var Sverige revolution 1917? (Sveriges demokratisering)

Johansson, P. (2017). Revolutionen som uteblev. Gymnasieelever dvar
komplexa orsaksforklaringar runt orosaret 1917. SO-didaktik, (3), 24-31.

Var forsta varldskriget hela varldens varldskrig? (Forsta varldskriget och kolonierna
med tre olika uppldgg och olika grupper)

Johansson, M. (2016). Utomeuropeiska soldater pa vastfronten. Elever
utmanar sina forstillningar om Europa och de andra. SO-didaktik, (2), 38-
47.

Juthberg, T. (2016). Att bryta med bilden av det europeiska kriget. SO-
didaktik, (1), 26-31.

Walch, A. (2016). Hela vérldens vérldskrig — en sprakutvecklande och
komplex historia. SO-didaktik, (1), 32-41.

Kan fred leda till krig? (Forsta varldskriget och Mellangstern)

Enquiry i SO-undervisningen, pagaende SkolFi-projekt.
https://www.kau.se/csd/forskning/forskning-vid-csd/enquiry-i-so-
undervisningen-fragedrivna-och-elevaktiva-modeller

Ar det farligt att vara neutral? (Kalla kriget)
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Enquiry i SO-undervisningen, pagaende SkolFi-projekt.
https://www.kau.se/csd/forskning/forskning-vid-csd/enquiry-i-so-
undervisningen-fragedrivna-och-elevaktiva-modeller

Ska statyerna rivas? (Arvet efter Columbus)

Enquiry i SO-undervisningen, pagéende SkolFi-projekt.
https://www.kau.se/csd/forskning/forskning-vid-csd/enquiry-i-so-
undervisningen-fragedrivna-och-elevaktiva-modeller
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