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Sprak-, las- och skrivutveckling — grundskola F-3
Modul: Tidig skrivundervisning
Del 3: Sprakets struktur

Sprakets struktur

Solveig Malmsten, Hogskolan Dalarna

I den allra tidigaste skrivundervisningen ldggs grunden for det som skolans samlade
skrivundervisning ytterst kan anses syfta till: att eleven ska erdvra sprékliga redskap for
att kunna verka i samhéllets alla sfarer. Efter att ha gatt igenom grundskola och
gymnasium ska eleven ha forméga att bland alla sprakliga uttrycksmedel vilja det som
bist formedlar ett visst innehall i en viss kommunikationssituation — den form som far
texten att pa bésta sétt fylla sin funktion. Denna artikel fokuserar strukturer pé olika
nivéer av sprakets formsida som ldraren behdver vara sirskilt uppmérksam pa i den
tidiga skrivundervisningen. Det ror sig om strukturer som spelar stor roll for dels
sprékriktighet, alltsa att texten foljer fastslagna normer, dels textriktighet, alltsa att
texten passar for sitt specifika dndamal.

Avsikten dr att ge ldsaren insikter om svenskans spréksystem som hon eller han kan
anvénda sig av for att stirka elevers skrivforméga. Léraren behdver vara medveten om
typiska utvecklingsgangar och vanliga hinder i utvecklingen, kunna urskilja styrkor och
svagheter i elevens skrivande, kunna ge vil 6vervigda exempel pé hur en text kan
byggas upp eller forbittras och ha férmaga att skapa sprakutvecklande
undervisningsaktiviteter pa en lamplig svarighetsniva. Avsikten med denna artikel ar
alltsé inte att eleverna i explicit undervisning ska ta del av alla de teoretiska kunskaper
och begrepp som artikeln ger; det finns fa studier som visar ndgon positiv effekt av
explicit grammatikundervisning i de tidigaste skoléren (Taube, Fredriksson & Olofsson,
2015). Andrasprakselever ar visserligen hjilpta av viss explicit grammatikundervisning
pa systemisk funktionell bas (Gibbons, 2018), men specifika metoder baserade pa detta
teoretiska ramverk kommer inte att presenteras hér. Istéllet ligger fokus i denna artikel
pé den tysta grammatiska kunskap som ldraren behdver ha med sig i undervisningen for
att kunna fatta vélgrundade beslut om vilken typ av stottning den enskilda eleven eller
elevgruppen som helhet behover for en god skrivutveckling.

Artikeln tar som utgangspunkt att &ven de yngsta eleverna bor fa mojlighet att producera
text, alltsd skriva med ett kommunikativt syfte. De behdver fa uppticka skriftsprakets
potential; annars skulle det vara svart att motivera det médosamma arbete som det
innebdr att lara sig skriva. Artikeln behandlar darfor sprakliga nivaer bortom formandet
av enskilda bokstdver och stavningen av enskilda ord. For att undervisa om stavning
behovs kunskaper om spréakets fonologiska och morfologiska struktur, alltsa sprakets
uppsittning av sprakljud respektive ordbildnings- och ordbdjningselement. Denna
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artikel tar vid pa nésta strukturella niva, ordnivan, och ror sig via fraser och satser till
textnivan. Aven dessa nivéer ir relevanta redan frin skrivundervisningens bérjan: det att
producera text behdver ndmligen inte betyda att eleven sjélv ska nedteckna langa
berittelser eller beskrivningar. I forskoleklass samskriver man rimligen, sé att eleverna
formulerar texten muntligt och ldraren nedtecknar den. Men édven pa senare stadier, nér
eleverna klarar av att skriva pa egen hand, kan man med fordel fortsétta med en del
samskrivande. Att fi skriva och samtala om skrivandet tillsammans med vuxna ar
namligen lika viktigt for skrivutvecklingen som fonologisk medvetenhet (Liberg, 2010).
I artikeln gors déarfor ingen skillnad mellan samskrivande och sjdlvsténdigt skrivande,
utan uttrycken skrivande, text och textskapande anvénds oavsett hur produktionen gér
till. Artikeln vill formedla att kommunikativt skrivande innebér sprakligt arbete pa
manga olika nivaer samtidigt (Johansson, 2009). Detta tydliggors i denna artikel med
hjilp av en autentisk text skriven av en elev i arskurs tva, som givits det fingerade
namnet Tintin, se Bild 1.

Bild 1.

Elevtext av Tintin, arskurs 2
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Texten i Bild 1 haller en mycket hdg niva med tanke pa skribentens élder, men det
mairks att Aven denna sd engagerade elev mot slutet blir utmattad av det stora, komplexa
arbete som skrivande innebér och borjar leka med spréaket pé ett i och for sig
inspirerande sétt.

Ord och betydelserelationer

En grundldggande skillnad mellan skrift och tal 4r att parterna i en muntlig
kommunikationssituation i regel befinner sig i samma tid och rum, medan skriften
anvands just for att dverbrygga tid och rum. Det medfor en rad ytterligare skillnader (se
exempelvis Lundberg, 2008) som sammanfattningsvis innebar att man i skrift behover
vara mycket mera explicit &n i vardagligt tal. Eftersom mottagaren inte kan se
skribentens gester, inte befinner sig i samma situation och har delvis andra mentala
referensramar skulle ndgon utanfor klassrummet inte forstd om Tintin skrev: ”Och sé
kom den dér och ba poff och dom arrgh men vi ba yess och dgde hela jorden!”
Vilfungerande skriftlig kommunikation, liksom skolspréket i allménhet, &r mycket mera
situationsobundet &n den typ av talsprak som eleverna i regel redan dr bra pa nir de

borjar skolan (Axelsson, 2009).

For att eleverna ska kunna skriva allt mindre situationsbundet krivs framforallt ett storre
och mera exakt ordforrad. Ett forsta steg for riktigt unga skribenter ar ofta att anvinda
substantiv istéllet for pronomen (pronomen &r exempelvis foljande kursiverade ord:
”QOch s& kom den ddr och ba poff och dom arrgh men vi ba yess och dgde hela jorden!”).
Pronomen anvénds mycket i tal for att syfta pa ndgot i situationen, medan substantiv ar
mera situationsobundna. Tintin &r bra pé att anvénda substantiv och skriver exempelvis
meteoren, dinosaurierna, mdnniskorna istillet for den respektive de. Ett andra steg ar att
utnyttja adjektiv i storre utstrackning; Tintin anvander liksom manga i samma alder
knappast nagra adjektiv alls i sin text. Sddana hade definitivt kunnat bidra till att ge en
tydligare bild av skeendena. Explosionen hade kunnat vara jdttelik, planeten Jorden
avliigsen fran universums centrum och ménniskorna smarta. Aven inom andra
ordklasser behdver eleverna sa smaningom anvinda mera specifika ord. En typisk
berittelse skulle kunna levandegdras med hjilp av dramatiska verb, s att explosionen
slungade ut ett stoftmoln som virvlade omkring i universum, meteoriten brakade in i
jorden och dinosaurierna krossades. Tintin anviander mest sprakets allra vanligaste verb,
sd som finnas, komma, gora, bli. Tintin dramatiserar istéllet pa talsprakets vis med sitt
poff!, inramat som i en tecknad serie. Som ldrare kan man stimulera eleverna att uttrycka
sig mera exakt och beskrivande genom att stilla frigorna vem? vad? var? hur? nir?
varfor? till deras texter, till en borjan muntligt, senare som en checklista pa tavlan
(Lundberg, 2008, s. 99).
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De ord som barn forst ldr sig brukar, precis som Tintins verb, ligga just pa den sa
kallade basnivan. Det ar konkreta ord som refererar till foreteelser i barnens nidrmaste
omgivning. Barn lar sig alltsé forst ordet hund, inte det Gverordnade, mera abstrakta
begreppet husdjur eller det underordnade, mera specifika begreppet pudel. De lér sig
forst ordet prata, inte det 6verordnade kommunicera eller det underordnade babbla eller
orera. Det ar dock viktigt for bade skrivutvecklingen och 6vrigt larande i skolan att
elevernas ordforrad utvecklas malinriktat (Axelsson, 2009). Barn fascineras litt Gver att
det finns flera ord for samma sak, sa kallade synonymer. Lararen skulle i Tintins klass
kunna kasta ut frdgan huruvida so/ och stjdrna betyder detsamma och fa en livlig
diskussion. Nya begrepp kan ocksa relateras till sina motsatser, sa kallade antonymer.
Om man ska definiera vad elak betyder kan man séga att det 4r ndgon som inte &r sndll,
om man stoter pa falskt som ett nytt ord kan man forsta det som motsatsen till sant. Det
ar utmarkt om elever tidigt far upp 6gonen for olika betydelserelationer mellan ord. Man
arbetar nimligen med olika ord som tillhor samma betydelseomride for att fa en text att
hénga samman.

Ordforradet kan ocksé utvecklas genom att eleverna far laborera med ordbildning, i
forskoleklass och arskurs 1-3 forst och framst genom att skapa
sammansittningar av tva rotmorfem. Detta ir extra viktigt om
man har andrasprékelever i gruppen, eftersom sammanséttningar
ar mindre vanliga i virldens sprak. Enkla ord, det vill séga ord
som bestar av bara ett rotmorfem s& som hund, ligger ofta pa
basnivan betydelsemassigt. Sammansatta ord som kndhund kan
bli mera specifika dn enkla ord, men de kan ocksa uttrycka
begrepp ovanfor basnivan inom ett visst betydelseomrade, som
exempelvis husdjur 1 relation till ~und. Ett roligt sitt att arbeta
med sammansatta ord dr spel, som finns i bade fysisk och digital
form och som tack vare illustrationer kan anvidndas dven av icke
laskunniga elever. Nar eleverna uppticker sammansittningar som
de inte kinde till sedan tidigare utvecklas deras ordforrad, nér de

ser hur kénda ord ar uppbyggda av tvé delar blir de
uppmérksamma pa griansen mellan leden. I bésta fall stimulerar arbetet till spraklig
kreativitet sa att eleverna borjar experimentera med att skapa egna, antingen tokroliga
eller pé allvar anvindbara sammanséttningar.

Behovet av att utvidga och mentalt organisera sitt svenska ordforrad géller inte minst
andrasprakselever. De har ofta en smalare spraklig erfarenhet av svenskan och darmed
ett mindre ordforrad dn jamnariga med svenska som forstasprak. Andrasprikselever
behover darfor fortsitta att bygga ut det basala ordférradet samtidigt som de tillagnar sig
det ordforrad som hor till skolspraket, det vill siga bdde mera abstrakta begrepp, mera
specifika begrepp, flera synonymer och for en del ord respektive motsatsord. Ett sétt for
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lararen att stotta eleven i denna utveckling av ordf6rradet &r att omformulera
andrasprakselevens svar i klassrumssamtalet i riktning mot ett mer skolrelaterat sprak
(jfr exempelvis Skolverket 2017). Att borja skriva mera specifikt eller abstrakt dr svart
dven for elever med svenska som forstasprak, men for en elev med svenska som
andrasprak kanske inte ens begreppen pa basnivén &r sjdlvklara. Olika sprak har
niamligen olika sitt att dela in betydelseomraden. Det ir till exempel inte alls givet att
elevens forstasprak skiljer pa verben sdtta, stdlla och ldgga — tink pé att ett med
svenskan sa néarbesldktat sprak som engelskan anvander ordet put for alla dessa tre i
svenska 6gon skilda aktiviteter (Viberg, 2015). Nar en andrasprakselev fragar om ett
svenskt ords betydelse eller visar osdkerhet ifraga om ett visst betydelseomrade i sitt
svenska sprakbruk bor ldraren finga det didaktiska 6gonblicket och i samtal med eleven
jédmfora forstaspraket och svenskan. Mélet dr dé inte att kartldgga alla likheter och
skillnader mellan spraken utan att visa intresse och respekt for elevens forstasprak som
en viktig resurs i tillignandet av andraspraket (Gibbons, 2018).

Fraser

Ett alternativt, eller réttare sagt kompletterande, sétt att gora en text mera exakt och
levande ir att bygga ut enskilda ord med flera ord som beskriver det forsta ytterligare.
Tar man det enkla substantivet Aund kan man till exempel ldgga till att det r6r sig om en
liten hund med langa 6ron. Man kan ytterligare specificera att hunden ar véldigt liten
eller att det ar en hund med ldnga oron och kort nos, och pa detta sitt kan man lagga till
information i princip i det oéndliga. Det som man strukturellt sett gor ndr man laborerar
pa detta sitt ar att utvidga sina fraser. Det finns flera typer av fraser, men den som ar
viktigast att arbeta med i skrivundervisningen &r nominalfrasen. Den utgér fran ett
substantiv eller ett pronomen, och dtminstone om detta huvudord ar ett substantiv kan
sedan en méngd olika typer av bestimningar laggas till fére och efter huvudordet. I Bild
2 exemplifieras detta med nagra av Tintins nominalfraser. Eftersom eleven dnnu inte
utnyttjar alla mojligheter att bygga ut nominalfrasen r ett par kolumner tomma.
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Bild 2.

Ett urval av nominalfraser i Tintins beréttelse

Artikel Eﬁg‘:g@;?ﬁ#imﬁom Adjektiv 2:: ;:?aonrg; Prepositionsfras Bisats
en explosion
klumparna
en planet soJrcr;rcr‘w:;er
alla dinosaurier
manniskornas karriar

Lérare brukar ofta forst forsoka stimulera elever att anvénda adjektiv for att utvidga
nominalfrasen. Det gar lika bra att géra nar man samskriver med yngre elever (eleven
formulerar sig i tal och lararen nedtecknar) som nir dldre elever skriver sjdlva. Nar
eleven exempelvis beréttar om en hund fragar man om eleven kan beskriva hunden lite
mera: var den stor eller liten, snéll eller arg, lugn eller sprallig, vilken farg hade den?
Nér eleven har borjat anvdnda adjektiv sjdlvmant kan man driva fragan vidare och fraga
hur liten hunden var (véldigt liten eller ganska liten?) eller hur eleven virderar hundens
sprallighet (hdrligt sprallig eller irriterande sprallig?). Men viktigare ar kanske att leda
over elevens uppmaérksambhet till andra typer av bestdimningar i nominalfrasen. Efter
substantivet kan man ldgga till en preposition med tillhérande ord, sa som i frasen en
hund med ldnga éron. Alternativt kan man skapa en bisats och skriva en hund som hade
langa oron. Ju mera komplex information eleverna vill ha fram i sina texter, desto storre
blir behovet av flera bestimningar och framforallt flera bestdmningar efter huvudordet. I
Bild 2 ges nagra exempel pa hur Tintins nominalfraser skulle kunna byggas ut
ytterligare.

Sprakets struktur Juni 2018. Reviderad januari 2021.
https://larportalen.skolverket.se 6 (13)



Skolverket

Bild 3.

Forslag pa ytterligare utbyggnad av nominalfraserna i Bild 3.

p Ak d Huvudord:
Artikel eﬁg‘:%gﬁ?i'wrg"?‘eor Adjektiv Substantiv Prepositionsfras Bisats
e ) som brukar
en Jjattelik explosion kallas Big Bang
av sten, metall,
klumparna is eller gas
5 som heter
en avldgsen planet Jorden
alla dinosaurier pa land
manniskornas otroliga karriar

Just eftersom Tintin som andraklassare kommit ganska langt i sin skrivutveckling ar det
viktigt att 14raren har forméga att se vad denna elev kan och att ge stéttning inom
elevens narmaste utvecklingszon, det vill sdga stotta 1 sddant som Tintin klarar med
hjilp, men &nnu inte helt pa egen hand (Gibbons, 2018). Exemplen i Bild 3 ar faktiskt
inte utom rackhall: vissa elever i arskurs tre kan formulera avancerade nominalfraser
som de understrukna nominalfraserna i foljande autentiska exempel (atergivet efter
Josephson, Oliv & Melin, 1990):

... En ung man i kungens tjédnst full av drelystnad och mod hade lystnat pa den
sarades beréttelser om hur han hade blivit 6verfallen av en ond trollkarls médn. Han
hade med sig ett nddrop pa hjilp fran en prinsessa som var i trollkarlens vald. ...

Frasbegreppet ér ocksa viktigt i undervisningen av elever med svenska som andrasprak,
framforallt av tva skil. For det forsta stiller svenskan krav pa kongruensbojning, det vill
sdga Overensstimmelse i bojningsform mellan olika delar inom nominalfrasen. For en
relativt nybliven andraspréksinldrare &r det inte sjalvklart att bade artikel, pronomen och
adjektiv inom en nominalfras méste anpassas efter huvudordet. Det dr i svenskan
ogrammatiskt att vélja fel genus pa bestimningarna, som i *ett hund, *ndgot hund eller
*en litet hund, eller fel numerus som i *ndgra hund eller *en sma hund. Hér &r det alltsd
avgorande att ldraren kan gora eleven uppmairksam pa vilka ord som hor till frasen och
maste stimma Overens i sin form — och &r beredd att gora det manga génger, eftersom
kongruensbdjning tar lang tid att lira sig. For det andra, och detta dr en stdrre utmaning,
behover eleven medvetet eller undermedvetet kunna urskilja fraser for att fa ratt ordfoljd
i satsen (Hakansson, 2001).
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Satser

Satser byggs upp av fraser: fraserna i en sats fungerar var och en som en satsdel.
Frasbegreppet ar alltsa nodvandigt nér eleverna ska borja bekanta sig med de
grundlaggande satsdelarna. Men i forskoleklass och arskurs 1-3 &r frasen framforallt ett
vardefullt begrepp for att visa alla elever hur man kan variera ordfoljden for att {4 en bra
textbindning. Darutdver behovs frasbegreppet for att kunna hjélpa andraspraksinlérare
att s4 smaningom fa rétt ordfoljd i svenska satser just nir de varierar ordfoljden och
borjar satsen med nagot annat led dn subjektet. Det som dr mest speciellt med svensk
ordfoljd ur ett tvarsprékligt perspektiv dr regeln att satsens finita verb (det verb som ar
bojt i presens, till exempel kommer, eller preteritum, till exempel kom) alltid kommer pa
andra plats i pastdende huvudsatser, den sa kallade V2-regeln. Det betyder att man inte
kan ha tva olika fraser, alltsa tva olika satsdelar, fore det finita verbet. En engelsk
andraklassare hade kunnat skriva One day, a meteorite came, men om det i
elevtextexemplet hade statt En dag en meteorit kom skulle det antyda att Tintin hade
svenska som andrasprak. Den svenska regeln kan illustreras i en matris ver satsens
ordfoljd, se Bild 4.

Bild 4.

Ordf6ljden i pastdende huvudsats i svenskan

Pastaende huvudsats

Fundament Finit verb Subjekt Adverbial Resten av satsen
Explosionen . en massa
(subjekt) glorde klumpar
Pa en planet
som heter Jorden fanns tusentals
(rumsuttryck) dinosarier
E‘n dag kom en metiorid
(tidsuttryck)

Det som hér kallas fundament ér den forsta platsen i satsen, dar man i en pastdende
huvudsats kan vélja fritt vilken satsdel man vill placera. Cirka 60 procent av satserna i
svenskt skriftsprak borjar med subjektet, men det dr ocksé vanligt, speciellt i berédttande
text, att borja med tidsuttryck for att betona kronologin eller ibland med rumsuttryck for
att stanna upp i tempot. [ utredande och argumenterande text dr det vanligt att borja
satser med andra uttryck for olika omstindigheter, inte minst logiska samband som d
ena sidan — d andra sidan, ddrfor eller dndd. Efter fundamentet f6ljer plats tva, dér
alltsé det finita verbet star, och direkt déarefter kommer subjektets plats, om man nu inte
valt att placera det i fundamentet. En egen kolumn har slutligen reserverats for adverbial
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(framforallt sédana sma sambandsord som ocksd, dock, alltsd eller uttryck for
talarattityd som faktiskt, som tur dr, tyvdrr) for att matrisen ska bli jaimforbar med
matrisen Over bisatser, som ska visas strax. Resten av satsdelarna foljer sedan ocksé en
bestdmd ordning, men dessa Ovriga satsdelar kommer inte att behandlas hér.

Exempelsatserna ar tagna fran Tintins text och visar en god forméga att variera
innehallet i fundamentet. Ofta placerar Tintin subjektet forst, som i den forsta
exempelsatsen. Men vid ett tillfdlle borjar satsen med ett rumsuttryck, och allra oftast
borjar Tintins satser faktiskt med tidsuttryck (for ldnge sedan, dd och en dag). Det ér
typiskt for berittande text dar man vill betona det kronologiska forloppet.

Tintin, som har svenska som forstasprék, har inga problem med att korrekt placera
subjektet efter det finita verbet nir satsen borjar med ndgon annan satsdel, som i det
andra och tredje exemplet ovan. Men hade Tintin nyss borjat ldra sig svenska &r
sannolikheten stor att ordf6ljden blivit just En dag en meteorit kom. Detta avhjalps da
inte med langa teoretiska utldggningar om frasers och satsers struktur. Daremot bor
lararen inse att eleven forsoker dstadkomma en variation i ordf6ljd och hjélpa till genom
att visa vilka ord som ”hor ihop” och kan flyttas runt i satsen tillsammans. Man skulle i
detta fall visa eleven att en dag respektive en meteorit ér tva olika saker, som kan ordnas
antingen som En dag kom en meteorit eller som En meteorit kom en dag — och sa

berdmma andrasprakseleven for att hon eller han med tidsuttrycket forst striavat efter en
ordfoljd som passar texttypen.

Ytterligare en svarighet med de svenska ordfoljdsreglerna &r att ordfoljden i bisats
skiljer sig fran ordfoljden i pastdende huvudsats, som nyss demonstrerats. En bisats
kinnetecknas ordfoljdsméssigt av att den forsta platsen maste fyllas av en sé kallad
bisatsinledare (for den som foredrar ordklassbeteckning ror det sig om subjunktion,
adverb eller pronomen, se exemplen i Bild 5 nedan). Sedan foljer subjektet samt en plats
for eventuella adverbial, och forst darefter kommer det finita verbet. Bild 5 illustrerar
svenskans bisatsordfoljd och kan jaimforas med Bild 4, som visade huvudsatsordfoljden.
De tva forsta bisatserna dr de enda tva som finns i Tintins text. Den tredje, kursiverade,
ar konstruerad for att komplettera bilden av hur svenska bisatser kan se ut.
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Bild 5.

Ordf6ljden i bisats i svenskan

Bisatsinledare Subjekt Adverbial Finit verb Resten av satsen
sd . .
(subjunktion) alla dinosaurier dog
som heter Jorden
(pronomen)
dar stoft med enorm kraft slungades ut i universum
(adverb)

Andraspréksinlédrare brukar gé igenom flera olika faser i inldrningen av svensk ordfoljd
dér de forst kimpar med huvudsatsordfoljden, sedan generaliserar denna ordféljd dven
till bisatser och till slut lar sig att skilja pa ordféljden i huvudsatser och bisatser
(Héakansson, 2001). Léraren behover forsta andraspréksinlirarens svarigheter med
ordfoljden och stotta eleven i att uttrycka det hon eller han avser, trots risken att det
uppstar sprakliga fel. Om eleven undviker att prova nya grammatiska konstruktioner sa
som bisatser av radsla for att gora fel far hon eller han betydligt sdémre forutsittningar att
lara sig dem (Flyman Mattsson, 2017).

Aven nir det giller elever med svenska som forstasprak dr det en viktig del i
skrivutvecklingen att utnyttja bisatser i allt storre utstrackning. Bisatser kan bland annat
anvéndas for att genom formen signalera vilket innehéll som &r mindre fokuserat.
Textens 6vergripande beréttelse eller resonemang representeras dd av huvudsatserna,
medan fordjupande information om aktdrer och foreteelser placeras i bisatser. Denna
information blir ddrmed formmaéssigt och innehallsméssigt tydligt underordnad. Tintins
bisats som heter Jorden kan sdgas innehalla bakgrundsinformation om planeten som det
zoomas in pa i berattelsen. Tintins andra bisats, sd alla dinosarier dog, fyller diremot en
annan funktion: hér anvinds satsstrukturen for att markera sambandet mellan orsak (den
gjorde) och verkan (sd alla dinosarier dog). Bade meteoriten och dinosauriernas dod
hor hér till férgrunden. Det ligger alltsd négot i taleséttet ”huvudsak i huvudsats och
bisak i bisats”, men det dr samtidigt en stark forenkling av vad bisatser kan vara bra for.
I &rskurs F-3 finns ingen anledning for lararen att explicit tala om bisatser. Ddremot kan
man stimulera eleverna att omedvetet bilda sidana genom att ge dem ett urval
sambandsord som bara kan anvidndas som bisatsinledare, till exempel medan, innan,
eftersom, sd att eller dven om, som eleverna far i uppdrag att inkludera i sin text.
Samtliga elever far d trdna pa att framstélla tidssamband, orsakssamband och
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motsatsforhallanden, och de andrasprakselever som annars knappast kan eller tors skapa
bisatser far stod for det. Att det samtidigt formodligen uppstar ordfoljdsfel behover
lararen som sagt inte bekymra sig over i detta skede.

Ord, fraser och satser i textbindningens tjanst

En typiskt skriftspréklig text bestar alltsa i huvudsak av sddana péstdende huvudsatser
som demonstrerats hir, med eller utan bisatser. Men en rad tillfélliga huvudsatser utgdr
ingen text: det behdvs ocksa ett ssmmanhang mellan dem. Bade ord, fraser och satser &r
helt avgorande for om en skribent ska kunna skapa en sammanhingande text, alltsa fa
en god sa kallad textbindning. Tintin lyckas forhéllandevis vél med att utnyttja
spraksystemets resurser pa olika nivéer for textbindningen.

Sarskilt effektivt utnyttjar Tintin ordféljden i huvudsatser for att knyta ihop meningar
som foljer efter varandra. Exempelvis avslutas mening tva med en explosion och mening
tre borjar sedan med Explosionen, som tydligt syftar tillbaka pa den information som
gavs i foregaende mening. Mening tre slutar med en masa klumpar och mening fyra
borjar med Klumparna, och sa vidare. Detta visar att Tintin ar en forhallandevis
avancerad skribent; i jimnariga elevers texter dr det vanligt att en stor del av satserna
borjar med samma led eller att ordf6ljden knappast alls utnyttjas for att fortydliga
samband.

P4 ett ndgot mera 6vergripande plan struktureras texten genom signaler om orsaks- och
tidssamband. Framst specificerar Tintin tidsforloppet i sin beréttelse med tidsuttrycken
for ldnge sedan, dd och en dag, som dessutom betonas genom att de placeras forst i
satsen. Darmed foljer Tintin uppenbart konventionerna for en beréttelse. Samtidigt
lampar sig &mnet egentligen béttre for en utredande text, dér orsakssamband brukar
dominera. Tintin anvéinder ocksa mycket riktigt sammanbindningsmarkdren sd for att
gora ett tilldgg som forklarar att meteoriten gjorde sd alla dinosaurier dog. Tintin kunde
vidare ha specificerat att minniskorna inte hade kunnat bre ut sig om dinosaurierna hade
levt kvar, eller att de uppfann saker for att livet skulle bli enklare. Det vore inte orimligt:
en god beréttande text kan gérna innehélla mera beskrivande eller reflekterande
passager, déar jaimforelser eller orsakssamband &r intressanta. Likasa omfattar
exempelvis en dvertygande argumenterande text ofta inslag av berittelse med markorer
for tidssamband. Men det &r en ganska svar uppgift att strukturera en text efter flera
olika sorters samband parallellt. Om l4raren har ambitionen att elever i arskurserna F-3
ska prova detta behover de f stottning, exempelvis genom att man tipsar eleverna om
ett urval relevanta sammanbindningsmarkorer.

Slutligen bygger Tintin ocksa upp innehallsliga teman. Tintins text handlar om dels
universums tillblivelse, dels livsformer pa jorden, och ménga nominalfraser refererar
dérfor till dessa tva ledfamiljer. Till den forsta ledfamiljen hor fraser som inget, en
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explosion, en massa klumpar, solar, planeter, stjdrnor, galaxer, en planet som heter
Jorden. Sedan tar den andra ledfamiljen vid: tusentals dinosaurier, alla dinosaurier,
mdnniskornas karridr. Den forsta ledfamiljen ar som synes langre och innehaller storre
variation i ordvalet. Den andra dr inte lika fullstdndigt utbyggd; Tintin tréttnade nog pa
uppgiften och inforde istillet en ny ledfamilj med en rad fantasitrad. Har finns den
storsta utvecklingspotentialen. Som ldrare kan man forbereda en skrivuppgift genom att
tillsammans med eleverna ténka ut vilken ledfamilj som ska dterkomma genom hela
texten. Har kan man utnyttja klassens samlade kunskaper om synonymer, motsatsord,
overordnade och underordnade begrepp samt utbyggnad av fraser. Typiskt for elevtext
ar en hog grad av inferens (Nystrom, 2001), det vill sdga fall dir lasaren far svart att
urskilja kopplingen mellan tva begrepp eftersom for mycket dr underforstatt. I Tintins
text ligger det till exempel manga tankeled mellan dinosauriernas déd och méanniskans
karridr. Lararen bor darfor séarskilt stotta eleverna i att uttrycka alla led i sina tankekedjor
och trots utvikningar halla fast vid den grundldggande tankekedjan genom hela texten,
bade genom noggrann forberedelse av uppgiften i klassen och genom enskilda
textsamtal under skrivprocessen. Nar man pa sé vis arbetar med textens innehall och
dess funktion i en fiktiv eller verklig kommunikationssituation kommer manga aspekter
av textens formsida att utvecklas utan att nagon explicit, separat undervisning om ord,
fraser eller satser har givits.

Sammanfattning

Denna artikel har visat att en ldrare behover insikter om alla spriksystemets olika nivéer
for att kunna ge en kvalificerad skrivundervisning i skolans tidigaste ar. Exempeltexten
har illustrerat att Tintin, liksom alla elever i den tidiga skrivundervisningen, i sitt arbete
kontinuerligt maste ta stéllning till en lang rad fragor — inte bara géllande fonematisk
och morfologisk struktur som har med stavningen att gora, utan lika mycket géllande
ordval, frasstruktur, ordf6ljd och textuppbyggnad. Tintin 16ser visserligen ménga av
fragorna fint for sin alder, men bor likafullt fa stéttning i sin larandeprocess. Lararen
maste kunna analysera elevens prestation, se vilka omréden hon eller han ndrmast kan
utveckla, fundera ut hur det kan goéras med utgangspunkt i elevens egen sprakliga
produktion, samt slutligen modellera detta for eleven i samtal om text. For
andraspréakselever kan det ddrutover vara befogat att explicit undervisa om “mallar,
modeller och ramar ... pa text-, sats- och frasniva” (Skolverket, 2017a). Och framforallt
bor ldraren i alla delar av undervisningen, fran skapandet av skrivuppgifter till omdémen
om elevens textproduktion, ha insikt om och respekt for vilket enormt arbete det innebér
att triina sig till en god skribent — en utveckling som eleven antagligen fullfoljer med
gott mod om hon eller han fér en vil genomténkt och inspirerande stéttning under sina
forsta skolér.
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