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Sprak-, las- och skrivutveckling — vuxenutbildning
Modul: Grundlaggande litteracitet for vuxna
Del 3: Muntlig sprakundervisning

Muntlig sprakundervisning

Britt Klintenberg, Goteborgs universitet

Téank dig in i situationen att du ska ldra dig ett nytt sprak och att du ska gora det utan
anvindning av lexikon eller bocker och utan att anteckna ord eller skriva meningar.
Fundera géirna en stund pé hur du skulle ga till viga. Fundera ocksa pé hur du skulle
vilja att din ldrare arbetade for att du skulle forstd och minnas s& mycket som mojligt.

Denna artikel handlar om hur undervisning kan stotta elevers sprakutveckling pa andra
sdtt 4n genom skrift. Inledningsvis poédngteras vikten av att i 14s- och
skrivundervisningen utgé frin elevernas sprékliga resurser och frén kéint sprdk. Darefter
ges exempel pa hur forstaelse och minne kan stottas. Sedan behandlas uttal och
horforstaelse 1 varsitt avsnitt. Att andrasprak utvecklas genom samtal och interaktion
och hur lérare kan stimulera till samtal &r en central del av texten och denna del foljs av
ett kortare avsnitt om att bedoma elevers muntliga sprak. Avslutningsvis lyfts véardet av
att eleverna pa sitt eget modersmal far samtala om sprékutveckling, undervisningens
arbetsformer och om inldrningsstrategier. Har podngteras ocksa vikten av att ta vara pa
de minnes- och inldrningsstrategier elever tidigare utvecklat.

Att borja i det kanda

Det ar fastlagt via flera utvarderingar av vuxnas liarande att det finns klara fordelar med
att bedriva den grundldggande las- och skrivundervisningen pa4 modersmalet innan man
gér over till undervisning pé andraspraket (UNESCO, 2005). Nér man anvénder ett
sprak som man kan, vars ljud, ord och betydelser ar kénda och vilbekanta blir det
muntliga spraket ett effektivt redskap for att 1ara sig det skrivna spréket. Det dr nagot
skolan bor striava efter ndr man planerar undervisningen for denna elevgrupp. Om en
sadan losning inte &r mdjlig bor eleverna dnda fa mycket stottning pd modersmaélet nér
de startar sin forsta lds- och skrivundervisning.

Manga nyanldnda vuxna, som tidigare inte fatt mojlighet att ldra sig ldsa och skriva,
borjar pa sfi for att ldra sig det. Det kan innebdra utmaningar att ldra sig l4sa och skriva
pa svenska nagot de dnnu inte behdrskar. Som 1 all annan undervisning behover lararen i
den grundldggande lds- och skrivundervisningen utga fran elevernas erfarenheter och
kunskaper och ga fran det kinda till det okénda. Detta betyder att eleverna maste fa
chans att utveckla grundlaggande kommunikationsfardigheter pa svenska for att de ska
kunna anvinda dessa spréakliga erfarenheter i den forsta 1ds- och skrivinldrningen.
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Att stotta forstaelse och minne

I utbildningssammanhang innebér ldrandet av ett nytt sprak ofta att den muntliga och
den skriftliga sidan av spraket utvecklas samtidigt. Talet och skriften blir verktyg som
kan stotta varandra i sprakinldrningen. For de elever som dnnu inte utvecklat
grundlidggande lés- och skrivformaga fungerar dock skriften mycket sillan som ett
effektivt redskap for sprakinlérning. Om inte skriften kan anvéndas som ett stod blir det
viktigt att eleverna i sjilva inldrningssituationen ges andra mdjligheter att bade forsta
och minnas. I det hir avsnittet ges exempel pa hur forstdelse och minne kan stottas
genom att kroppens rorelse och olika sinnen involveras, eller genom att bildmaterial och
digitala verktyg anvénds. Ett tematiskt arbetssitt lyfts fram som en mojlighet att ge 6kad
forstaelse och varierad repetition. Avslutningsvis podngteras modersmalet som den
givna resursen for att stotta forstaelse.

Minne

De tva huvudkategorier som minnet brukar indelas i dr arbetsminne och ldngtidsminne. I
arbetsminnet haller vi den information som vi for tillfallet arbetar med. Arbetsminnet
har begriansad kapacitet och kan inte belastas med for mycket ny information pé en
gang. Att exempelvis forsoka uppfatta var granserna for ett nytt ord gar och vilka ljud
som ingar i det och samtidigt ocksa fokusera pa att forsta ordets betydelse kan vara
mycket krdvande. Man kan behdva upprepa ordet flera ganger for att halla kvar det i
arbetsminnet medan man letar efter betydelsen (Tarone, Bigelow & Hansen, 2009). For
elever som automatiserat lasningen kan skriften forstds vara ett stod for arbetsminnet
medan elever som inte behdrskar lasningen kanske behdver allt sitt arbetsminne bade till
att med horseln uppfatta ordet och att forsta det. Det betyder att vissa elever kan behdva
koncentrera sig helt pé talet nér de lér sig nya ord eller fraser utan att storas” av
skriften. Av samma anledning, det vill sdga att arbetsminnet inte klarar av for mycket ny
information pa en géng, bor man i den tidiga lds- och skrivundervisningen arbeta med
vilként innehall och vilként sprak.

Om arbetsminnet dr det minne som vi anvinder i stunden ar l&ngtidsminnet det minne
dér kunskap lagras under lang tid och varifran den kan plockas fram vid senare tillféllen.
Vi vill forstas att elevernas nya kunskaper ska lagras i langtidsminnet. Repetition dr en
viktig del i detta arbete men vi kan ocksé hjélpa till genom att aktivera fler
minnesfunktioner. Att anvinda kroppen och kroppens olika sinnen samtidigt som vi
sdtter ord pé det vi gor och ser ger storre mojligheter att fasta ord och fraser i
langtidsminnet. Likasé forbattras mojligheterna att minnas om det nya sammankopplas
med tidigare kunskaper eller associeras med hiandelser eller kénslor (Tornberg, 2015). I
undervisningen kan vi alltsd skapa béttre forutsattningar for minnet genom att bygga
vidare pé det eleverna redan kan samtidigt som eleverna far mojlighet att anvénda syn,
horsel, rorelse, rytm, musik, doft, bild, form med mera.
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Bilder

Bildmaterial av olika slag &r inte bara en hjélp fér minnet utan kan ocksa vara ett
hjdlpmedel for att stotta forstaelse. Elever och larare kan visa bilder for varandra for att
fa eller ge ord och fraser for det bilden forestéller. Det tal och de talade texter som
eleverna producerar kan repeteras flera gdnger med bilderna som minnesstod. Bilder ar
dock inte sjalvklart ldtta att forsta. Bilder dr ocksa kodade budskap som maste knickas,
vilket bor uppméarksammas i valet av bilder (Franker, 2008). Om bilder anvénds i
sprakundervisningen ér det viktigt att en gemensam forstaelse av bilderna har etablerats,
exempelvis med hjilp av modersmaélet. (L4s mera om visuell literacitet i del 5 i denna
modul).

Digitala verktyg

Den moderna tekniken ger oss hela tiden nya digitala verktyg som kan vara anvindbara
som stottning for muntlig undervisning. Bildsoksfunktionen i olika soktjanster kan
ibland vara en hjalp att hitta bilder for konkreta ord. Elevers ljud- eller filminspelning av
lektionsgenomgéngar med hjilp av olika program i surfplattor och mobiler kan
anvéndas for elevers egen repetition. Programvaror som oversétter talat sprak kan ha
skiftande kvalitet men kan i detta sammanhang vara anvéndbara redskap for sévil elever
som lérare. Det géller att som ldrare ta vara pa och stédndigt utveckla sin egen kunskap
om alla dessa digitala mojligheter. (Lds mera om digitala verktyg i del 4 i denna modul).

Tematiskt arbetssatt

For att ge eleverna storre mojlighet till forforstaelse och sammanhang &r ett tematiskt
arbetssitt att foredra (Nilsson, 2007), det vill séga att gruppen arbetar med ett och
samma tema under en period. Tidigare ldrda ord och fraser varieras och anvénds i flera
situationer pé olika sétt och kan pa sé vis fistas i langtidsminnet. Eleverna far ocksa
chans att inom ett och samma tema arbeta med samtliga fyra praktiker, som behovs for
att utveckla lds- och skrivforméga, sdvil betydelseskapande och kodknickning som
analyserande och textanvédndning.

Modersmalet

En given resurs for att stotta forstaelse 4r modersmaélet och andra sprék eleverna kan.
Med hjilp av studiehandledare eller sprakstddjare kan eleverna fa svar pa fragor och fa
hjélp att forstd och jamfora sina sprék. Elever med gemensamt sprak kan ocksa stotta
varandra med ordforklaringar och genom att i smigrupper samtala om innehéllet i
lektionen. Translanguaging innebdr att se pa sprak, inte som olika rdknebara enheter
(svenska, arabiska osv.) utan som ett integrerat kommunikationssystem dér flera sprak
kan anvédndas samtidigt. Att eleverna far anvinda sig av alla sina sprékliga resurser
underléttar utvecklingen av det nya spraket. Det ar alltsd en sjilvklar fordel att anvinda
de resurser som eleverna har béde i form av modersmél och andra sprak.
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Att arbeta med uttal

Inledningsvis podngterades att det dr elevens muntliga kommunikativa erfarenheter vi
sjalvklart maste bygga pd i las- och skrivinldrningen. Eftersom skriften ar sé viktig i
utbildningssammanhang kan det létt hianda att vi i var iver att forbereda elevernas las-
och skrivinldrning later det muntliga spraket alltfor mycket fargas av skriftspréket, bade
med skriftsprékliknande uttal eller med 6nskan om hela meningar” i talet. Kanske kan
det ocksé finnas en konflikt i att antingen ldra ut ord och fraser som ar ljudenligt stavade
eller ldra ut ord som eleverna har anvindning for i sin vardag. Talsprak och skriftsprak
skiljer sig at och vi talar inte precis som vi skriver och skriver inte precis som vi talar.
Vi talar inte heller alltid om samma &mnen som vi skriver om. Det vardagliga talspraket
ar dock en god grund for den tidiga lds- och skrivinldrningen liksom for utvecklingen av
ett mer skolrelaterat muntligt och skriftligt sprak (Gibbons, 2010). Likasa &r det
vardagliga talspraket sjalvklart viktigt for social inkludering i kontakten med andra bade
i och utanfor skolan.

Uttalstrdningen kan vara ett stod i arbetet med att fasta ord och fraser i minnet genom att
eleverna far chans att hora och sdga samma fraser om och om igen. Ett gott uttal och en
god taluppfattning paverkar dessutom kommunikationen och sprakinlarningen i stort.
Hur vél eleven kan hora skillnad mellan olika sprakljud eller mellan olika prosodi
paverkar uttalet, och uttalet paverkar i sin tur horforstaelsen. Att vara fortrogen med
svenskans ljudsystem dr dessutom en forutsittning for arbetet med kodknackningen. Om
man till exempel varken hor eller gor skillnad pa ord som brukar och brdkar eller naken
och nacken eller om man aldrig lyckas med ljudkombinationer som spr i ordet sprdk blir
det svarare att forsta principerna for hur ljud och bokstéver kopplas samman.

Vokalljud

Svenskan 4r ett sprak med forhéllandevis méanga betydelseskiljande vokalljud och i
uttalsundervisning i svenska brukar darfor vokalljuden och vokalljudens ldangd
fokuseras. Om eleven har ett modersmél som betydelseméssigt kanske bara skiljer
mellan tre eller fem vokalljud ar det inte sékert att hen hor skillnaden mellan svenskans
ménga vokalljud, som ju dven méste markeras i skrift med olika tecken.! Eleverna
behover alltsa uppmérksammas pa att de olika och kanske nya vokalljuden medfor
skillnad i betydelse pa svenska (t.ex. stor, stdr, styr). Uttalet av vokalerna behdver ofta

! 1 arabiskan markeras till exempel svenskans /i/ /e/ och /€ /med ett och samma tecken.
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trénas explicit, girna med hjilp av speglar och genom att visa och beskriva tungans och
gommens position samt vilken rundning lépparna har.

Prosodi

I prosodin, det vill sdga i sprékets rytm och melodi, finns ocksa betydelseskiljande drag
i allt frén ordnivé (hdlsar pd —besoker och hdlsar pd —séger hej) till talarens attityd till
det sagda. Prosodin gor ocksa att vi uppfattar var granser mellan ord gar eller att vi
forstar vad som ar viktigast i ett yttrande. Prosodin ar grundlaggande bade for att forsta
och for att vi ska gora oss forstddda, och darfor bor stor vikt ldggas vid traning av
prosodi i sprékundervisningen i svenska som andrasprak (Kjellin, 2002). Att
uppméarksamma och arbeta med svenskans komplementdira ldngd kan da utgora sjilva
basen i uttalsundervisningen (Thorén, 2015). Med komplementir 14ngd menas att det i
varje betonad stavelse finns ett langt ljud och att det ljudet antingen &r en vokal eller en
konsonant, det vill séga att om vokalljudet ar kort &r konsonantljudet langt och om
vokalljudet &r 1dngt 4r konsonantljudet kort. Skillnaden i uttal mellan nacken och naken
ar alltsé inte bara lingden pa vokalljudet utan ocksa pa konsonantens langd.

I ordet naken [na'ken] ar vokalljudet /a/ 1angt och konsonantljudet /k/ kort medan det i
ordet nacken [nak:en] ? ir kort vokalljud /a/ och langt konsonantljud /k/. Detta blir
ibland synligt ocksa i svensk stavning med dubbelteckning av konsonant men hér ar
stavningsprinciperna langt ifran konsekventa. Att hora och gora skillnaden mellan sévil
langden pé vokalljud som lingden pé konsonantljud underléttar for eleven i
kodknickningsarbetet. Nar gruppen tillsammans med lararen upprepar fraser i kor
manga ganger far eleven chans att korrigera sitt eget uttal utan att kinna sig utpekad. Att
anvianda musik och sang i undervisningen gynnar bade sprakutveckling och forbéttrar
uttalet (Kjellin, 2002). Sénger tal att lyssnas pa om igen och elever som vill kan gidrna
sjunga med for trining av bade ljud och prosodi.

Konsonantljud

Om de manga svenska vokalljuden generellt sett innebar svérigheter for de flesta elever
ar det olika vilka konsonantljud som &r svéra, ofta beroende pa elevens modersmal.
Négot som &r ovant for de flesta dr dock svenskans manga konsonantkluster, det vill

2Klusiler som k eller t kan man inte halla ut p& och gora langa pa samma vis som exempelvis 1 och r men
det som sker dr att man drdjer lite med att sldppa fram luften och liksom stannar pé klusilen. Har markeras
langden med ett kolon efter det ldnga ljudet.
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sdga att flera konsonantljud kan férekomma i en f61jd i bade inledning av ord (skrép), i
mitten (fonstret) och i slutet (frisk?). Fonotaxen, det vill séga reglerna for vilka ljud som
kan kombineras och i vilken ordning, skiljer sig at mellan olika sprik och orat &r inte
vant att lyssna efter ljudkombinationer som inte finns i det egna spraket, och musklerna i
munnen &r inte heller trdnade att samarbeta i dessa, for individen, ovana
ljudkombinationer (Kjellin, 2002). En person med svenska som modersmal har till
exempel inte sé létt att uttala de tjeckiska ortnamnen Brno, Plzen eller Krnov.

Uttalssvérigheterna vid ovana konsonantkluster brukar talaren 16sa genom att antingen
hoppa 6ver ndgot av ljuden och siga exempelvis mérgds 1 stéllet for smorgés eller
genom att 14gga inskottsvokaler exempelvis sumdrgds 1 konsonantklustret. Lararen bor
kénna till att en elev som séger mérgds eller sumorgds inte nddvéndigtvis har problem
med att dela upp de aktuella talade orden i ljud utan kanske bara delar upp orden i de
ljud som de uppfattar (Garlén, 1988; Wengelin & Nilholm, 2013). [ undervisningen
behover eleverna fa lyssna efter och analysera ljuden i konsonantklustren samtidigt som
de ges en chans att séga efter manga ganger for att kunna producera dem.

Att lyssna och forsta

Horforstaelsen hianger alltsd samman med uttalet s att ett gott uttal ocksa hjalper
lyssnaren att hora till exempel var granserna for ord gar eller vilka ljud och vilken
prosodi som dr betydelseskiljande. Ibland kan det ocksa vara vilsamt for eleverna att fa
dgna sig at enbart lyssnande som nir gruppen tillsammans ser pa film, lyssnar pa
lattlasta nyheter eller lararens tal eller nér elevernas lyssnar pd varandras dialoger,
rollspeleller eller redovisningar.

En metod som passar sérskilt bra i nyborjarundervisningen i sprak ar den sa kallade
TPR-metoden, Total Physical Respons (Niklasson, 1990; Asher, 1996; Cook, 2008).
Den kan snabbt ge ett basordforrad for handlingar och konkreta féremal i klassrummet
och ar vl lampad for elever som i forsta hand lér sig sprak via talet. Metoden gar ut pa
att eleverna far lyssna pa uppmaningar och att de dérefter enskilt eller i grupp ska utfoéra
dessa uppmaningar. Det kan till exempel handla om att 6ppna dorren, himta en bok eller
sitta sig ned. Léararen kan ocksé ibland behova forklara en uppmaning genom att sjalv
utfora den, men ganska snabbt brukar eleverna vilja “’gissa” genom att visa vad de tror
att uppmaningen innebdr. Uppmaningarna som ges under ett TPR-pass bor vara
forberedda och helst nedskrivna sa att de bygger pa varandra, det vill sidga att samma ord
och fraser aterkommer men i nya konstellationer. De nya ord som presenteras i passet
bor ocksa fogas in i en takt som gor att eleverna far kdnna glddjen av att forsta helt nya
uppmaningar. Tillsammans hor, ser, gor och lir eleverna utan att sjdlva behova
producera tal. Flera sinnen anvénds alltsé for att befésta ord och fraser. Ofta kan
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lektioner med TPR bli lekfulla och kénnas mindre kravfulla. TPR-6vningar kan ocksa
vara bra som omvéxling till mer stillasittande arbete.

Att tala och samtala

For att spraket ska utvecklas behover eleverna fa rikligt med tillféllen att anvinda
spréket i kinda och meningsfulla sammanhang men ocksé fa tydlig stottning for att 6ka
sin forstaelse. I teorier om andrasprakutveckling sitts samtal och interaktion ofta i fokus
och lyfts fram som det som driver sprakutvecklingen framét (Se exempelvis Lindberg,
2005; Gibbons, 2010). I undervisningen é&r det viktigt att skapa tillfillen med dkta
kommunikation och interaktion samt att se till att varje elev far talutrymme och ocksa
god tid till att formulera lédngre yttranden. Att ofta ge tid till samtal i par eller mindre
grupper dr bra for alla elever men kan ocksa vara en forutséttning for att blyga och tysta
elever ska vaga och vilja anvdnda spréaket. Det géller ocksa att vara uppmarksam pa att
kvinnor och mén far ta lika stor plats i samtal och diskussioner.

Fragemonster ar viktiga

Det &r kéant fran klassrumsundersdkningar att lararen ofta &r den som talar allra mest och
att elevernas bidrag samtidigt bestar av korta svar pa kontrollfragor som lararen redan
vet svaret pa. Jimfor skillnaden pé fragor och svar nedan dér det forsta replikskiftet ar
exempel pé en sa kallad IRU-struktur, det vill sidga dér lararen tar initiativ med en fraga
(D), eleven ger respons (R) och ldraren utvirderar om svaret dr okej (U).

Exempel 1 Exempel 2

—Vad fick ni till kaffet? (I) —Vad fick ni till kaffet? (1)

—Bulle. (R) —Bulle. (R)

—Ja, bra! (U) —Jaha. —Var de goda? /Tyckte ni om

bullarna? / Vem hade bakat?? /Eller
kopte ni i kafeterian? /Kan du ocksd
baka?

Det andra exemplet inleds pa samma sétt som det forsta men f6ljs istéllet upp av
autentiska och dppna fragor. Autentiska fragor uppmuntrar till kommunikation och
lararen visar samtidigt att eleven &r en samtalspartner vars svar ér intressanta. I ett
vanligt samtal skulle vi knappast virdera vad nadgon siger med ett Bra eller Korrekt och
det skulle till och med kunna uppfattas negativt och stéra kommunikationen.

Det kan 4ndé finnas praktiska skl att i undervisning ibland anvinda sig av IRU-
strukturen, till exempel for att kontrollera att eleverna hidnger med i ett resonemang eller
for att demonstrera logiska steg vid exempelvis problemldsning. Detta frdgemonster dr
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dock inte det som i forsta hand utmérker en sprékutvecklande undervisning (Gibbons,
2010).

Forhandling om betydelse

Eleverna behover autentiska fragor som ger dem en chans att utveckla sina svar och
producera léngre fraser. Samtal dir deltagarna maste fortydliga och forklara ordentligt
vad de menar ger mdjlighet till 1angre taltid och ldngre yttranden. Om deltagaren i ett
samtal inte forstar sin samtalspartner och ber om fortydliganden far samtalspartnern
tillfalle till att utveckla sitt tal &nnu mer och béda deltagarna tvingas anvénda ett sprak
som blir begripligt for den andre. Man kallar detta for att forhandla om betydelse och
just denna forhandling, negotiating of meaning, ar sarskilt vardefull for utveckling av
spraket (Lindberg, 2005).

Smagruppsaktiviter

For att ge varje elev mer taltid och storre mojlighet att forhandla om betydelse ér arbete i
mindre grupper att rekommendera, till exempel kan det som gjorts tillsammans
genomgéende foljas upp med arbete och samtal i par eller liten grupp. Alla deltagare i
smagrupper kan ocksé ldra av varandra. Elever som inte kommit sa langt i spraket
utvecklas i samarbete med deltagare som kommit l&ngre, och en undersdkning (refererad
i Lindberg, 2005) visar tydligt att ocksé de elever som nétt langre i spraket har gladje av
samarbetet bland annat genom att de far chans att ge sina kamrater tydliga forklaringar.

I en undersokning av olika typer av smagruppsaktiviteter visade det sig att det som
resulterade i mest interaktion var nér deltagarna samtalade om saker dér de sjdlva satt
inne med svaren, exempelvis i diskussionen ”Vad saknar du mest i Sverige?”” dir ingen
annan hade “facit” (Lindberg, 2005). I sidana samtal fér varje deltagare naturligt nagot
att bidra med.

Uppgifter med sé kallad informationsklyfta, det vill sdga uppgifter dér varje elev har en
specifik del av den information som krévs for att uppgiften ska kunna 16sas, gor ocksa
att alla elever i gruppen maste komma till tals och att interaktionen dkar (Gibbons, 2010;
2013). Spel och tévlingar som gér ut pa att eleverna far 6verbrygga sddana
informationsklyftor kan vara anvéndbara i undervisningen.

Aven rollspel ger tillfille till varierad interaktion och forhandling om betydelse. Att
arbeta med tydliga men 6ppna modelldialoger i helgrupp och att darefter i par skapa
egna versioner kan vara ett sétt att variera och stotta interaktion och passar sirskilt bra i
nybdrjarundervisning.
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Att ta tillvara naturliga tillfallen till samtal

Det ar viktigt att ta tillvara och uppmuntra det naturliga tal som férekommer i elevernas
frégor och deras vilja till kommunikation med savél lararen som med varandra. |
utbildningen finns dessutom ménga praktiska frdgor och aktiviteter som med fordel kan
utnyttjas i sprakundervisningen, allt frén att fonstret behdver dppnas till hur en
brandévning gér till eller varfor morgondagens studiebesdk ar instillt. Om klimatet &r
sddant att eleverna kdnner sig fria att stilla frigor om det de vill ha svar pé eller inte
forstar okar interaktionen och gor att undervisningen béttre anpassas till elevernas behov
och niva.

Som lédrare kan man dock inte alltid direkt arbeta vidare med alla de idéer som kommer
upp under lektionen. Det kan bli forvirrande for 6vriga elever, sarskilt pa
nyborjarstadiet. Den muntliga undervisningen kréver liksom all annan undervisning sin
forberedelse och lararen kan notera vad eleverna uttrycker for behov och intressen for att
planera in undervisning om detta vid ett senare tillfélle.

Bilder som inspiration till samtal och aterberittande

Bilder kan anvéndas inte bara for forklaringar, repetition eller for aterberéttande av det
klassen tillsammans har gjort. Bilder kan ocksé vara utmérkta som inspiration till samtal
och beréttande av annat slag. Utifrédn en bild pa flera personer kan gruppen till exempel
fantisera och berétta om vilka personerna &r, hur de kénner varandra, eller sa kan elever
och lérare tillsammans skapa en dialog mellan personerna pé bilden. Bilder som é&r
dramatiska eller lite mystiska kan vara sarskilt anvéndbara for att locka till samtal och
berittande. Aven nyhetsbilder fran aktuella hiindelser kan fi igdng samtal om vad som
hénder i vérlden.

En viktig aspekt ér sjdlva valet av material och bilder. Nar mélgruppen ér vuxna &r det
viktigt att ha ett vuxenperspektiv i bildvalet och till exempel inte anvénda bilder och
material som riktar sig till barn eller ungdomar (Franker, 2008). Om eleverna far vara
med och styra vilka bilder som anvénds blir det deras uttrycksbehov som ar
utgdngspunkten, och arbetet kan pa sa vis bli mer meningsfullt fér dem.

Att stotta och bedoma det muntliga spraket

Om vi i interaktionen har en samtalspartner som &r intresserad av vad vi sdger och inte
framst av hur vi séger det 6kar formodligen lusten att kommunicera och interagera.
Andraspréket ar ett sprak under utveckling och sprékfel kan ofta vara tecken pa att
inlérning dr pa gang (Abrahamsson & Bergman, 2014). Det stimmer inte som man
kanske tidigare trott att eleven genast maste korrigeras sé att felet inte blir en vana som
biter sig fast (Abrahamsson, 2008). Ett standigt rattande i samtal kan snarare minska
lusten till den sa viktiga interaktionen. I den muntliga undervisningen kan vi utnyttja att

Muntlig sprakundervisning November 2021
https://larportalen.skolverket.se 9(13)



Skolverket

det talade spraket ar mer “forlatande” dn det skriftliga i och med att det inte &r sa latt att
stanna upp och gora beddmningar av rétt och fel i talsprékets flode. Det viktiga blir om
kommunikationen fungerar eller inte.

Istéllet for att rétta eleven kan léraren stotta elevens tal genom att omformulera eller
genom att ge alternativ med fragor som “Menar du att du har varit pa apoteket eller att
du ska ga till apoteket?”. Lararen kan ocksa utmana eleven att uttrycka sig mer specifikt
genom att stilla foljdfrdgor. Detta kan ocksa bli en forhandling om betydelse och det
blir tydligt for eleven att innehéllet &r det viktigaste, men att innehéllet ocksé péverkas
av formuleringen. Ibland kan eleven sjélv korrigera sitt tal, sirskilt om det ges tid till
eftertanke och formulering. Larare tenderar att alltfor snabbt ga vidare och tala sjéalva
eller ge ordet till ndgon annan istéllet, men det har visat sig att nigon sekunds extra
véntan pa elevens svar kan gora stor skillnad (Gibbons, 2013).

Att ldraren later bli att rétta talet i elevernas forsok att kommunicera betyder inte att det
muntliga spréket inte kan eller bor bedomas. Pa samma vis som léraren regelbundet
samlar in elevers skrivna texter av olika slag for bedomning kan elevers muntliga texter
samlas in med hjilp av ljud- eller filminspelningar. Om elevernas tal spelas in i olika
situationer ger det mdjlighet till att fa syn p& och beddéma flera olika delar av den
muntliga formagan, och det ger ocksé ledning for planeringen av den fortsatta
undervisningen. For eleverna kan det vara mycket inspirerande att se tidigare ljud- och
filminspelningar och forhoppningsvis fi syn pé sina egna framsteg. Inspelningarna kan
ocksa med fordel anvéndas for formativ beddmning i samtal med eleven om hur hens
muntliga sprék kan utvecklas framover.

Att samtala om arbetsformer och strategier

Aven vuxna som har kort eller ingen utbildningsbakgrund brukar veta att “skola”
innebdr att 14sa, skriva och anvinda bocker. Om de da moéts av en undervisning som till
stora delar bedrivs utan bocker och skrift kan det skapa osdkerhet och till och med olust
hos en del. Kanske kan de tro att de har kommit till en simre utbildning. Det dr dérfor
viktigt att i samtal med eleven, med stdttning pa modersmaélet, betona att den muntliga
undervisningen &r virdefull i sig for att 14ra sig spraket samt att det muntliga spraket ar
en forutsittning for 14s- och skrivundervisning. Om varje elev uppmuntras att i
modersmalsstottade samtal fora fram sina fragor och synpunkter om undervisning och
sprakutveckling kan mycket tid sparas och mycket oro och osdkerhet undanrdjas.

Eleverna har kanske tidigare lért sig andra sprak och de har sannolikt utvecklat strategier
for att ldra och minnas utan att i forsta hand forlita sig pa skrift. I samtal pa elevens
modersmal kan lararen ta chansen att fraga ocksa om sddana erfarenheter. Eleverna kan
alltsd hjdlpa lararen att fa svar pa de fragor som stélldes inledningsvis i denna artikel,
frdgor om hur man kan forstd och minnas utan att anvénda lexikon, bocker, penna eller
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tangentbord, sa att lararen kan utnyttja och lyfta fram elevernas strategier som resurser i
undervisningen.

Avslutande ord

I arbete med de fyra praktikerna, kodkndckning, betydelseskapande, textanvandning och
analys fokuseras pé arbete med texter och det ar viktigt att tinka pa att det &ven géller
muntliga texter som diskussioner, dialoger, aterberéttande och all annan muntlig
kommunikation som eleverna deltar i. Nar eleverna far chans att utveckla sitt muntliga
sprék i interaktion med andra i meningsfulla och trygga sammanhang blir det en
sjdlvklar grund for arbetet med skrift i de fyra praktikerna.

Innan skriften har blivit ett effektivt redskap i elevernas sprékinlérning behover léraren
infor varje lektion bestimma om det &r det muntliga eller skriftliga spraket som ska vara
i fokus under den kommande lektionen. Om eleverna ibland fér vila frén arbete med
skrift och om det sprakliga innehallet inte heller behover begrénsas till vad eleverna kan
lasa eller skriva okar deras mdjligheter till sprakutveckling. Eftersom de elever som
annu inte utvecklat grundldggande 14s- och skrivforméga har storre erfarenhet av att léra
via tal &n via skrift blir den muntliga undervisningen ocksa en méjlighet att utnyttja
elevernas potential pé ett mer effektivt stt.
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