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Sprak-, las- och skrivutveckling — vuxenutbildning
Modul: Grundlaggande litteracitet for vuxna
Del 5: Att arbeta med bilder och visuella texter

Att arbeta med bilder och visuella texter

Qarin Franker, G6teborgs universitet

Den hir artikeln har fokus pa bilder och visuella texter och hur de kan anvindas i
undervisningen. Artikeln ger bade en kortfattad teoretisk bakgrund om hur ldsning av
bild och text och visuella texter skiljer sig &t och vilka konventioner som paverkar hur vi
uppfattar det vi ser. Genomgéende varvas presentationer av olika analoga och digitala
bildmaterial i s&vil en samhélls- som en utbildningskontext med didaktiska forslag pa
anvandbara verktyg och arbetssitt. Artikeln visar hur elevernas visuella litteracitet kan
byggas upp samtidigt som undervisningen starker sjalvfortroende och okar
engagemanget i larandet.

Bild och text samverkar i visuella texter

I de flesta texter vi moter dagligen samspelar den skrivna texten med bilder och typer av
symboler. Det sker i savél analoga som digitala texter och bade ute i samhallet och i
vardagslivet. En visuell text, som kombinerar bilder, symboler och vanlig text krdver en
annan avldsningsformaga én vad en text som enbart bestar av skrivna eller tryckta ord
gor. Savil sprakundervisning som l4s- och skrivundervisning behdver ta hdnsyn till det.

Utformningen av dessa texter har ofta en vil genomténkt design eller layout vars syfte &r
att finga vart intresse och lyfta fram det viktiga i ett budskap. Detta gors bland annat
med anvindning av olika typsnitt, farger, men ocksd med medvetna placeringar av
textavsnitt och illustrationer och inte séllan med personer som agerar och vill méta den
lasandes blick. Texter med dessa egenskaper behover vi ha nycklar till for att kunna
Oppna. Det behovs for att vi ska kunna tolka och forstd dem, men ocksa for att kunna
agera och ifragasitta dem (Kress och Van Leeuwen, 2006; Eriksson, 2009; Franker,
2011).

Man brukar séga att skriften berdttar om vérlden, medan bilden visar oss vérlden. Bdda
skapar och formedlar kunskap men gor det genom att anvinda sig av olika hjalpmedel,
skrivtecken respektive bilder av olika slag. De olika sétten eller metoderna kallas
modaliteter. De har sina egna specifika egenskaper och kdnnetecken och som ldsare och
betraktare méste vi anpassa oss efter dem for att forstd dem.

En text styrs av tidens logik (fime). Det betyder att vért synsinne avldser texten bokstav
for bokstav eller ord for ord i en forutbestimd ordning. Den logiken &r sekventiell och
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temporér. Situationen som beskrivs i texten vixer fram under tiden nér ldsningen
fortskrider.

En bild styrs ddremot av en rumslig logik (space). Det betyder att de olika delar som
bilden &r uppbyggd av, till exempel personer, foremal, miljoer eller fargfalt, 4r noga
utplacerade pa den gemensamma och avgransade ytan. Upplevelsen av en bild ar
omedelbar och dgonblicklig. Man ser i princip helheten och alla delarna som den bestér
av samtidigt, i ett enda 6gonkast.

Visuella texter skapas alltsa genom att man kombinerar olika modaliteter, som
samverkar och tillsammans skapar budskapet. Visuella texter ingér dven i begreppet
multimodala texter. Dér aterfinns ocksa till exempel musikvideor, dér film och musik
kombineras eller radioreklam dar musik och tal mixas samman (Bjorkvall, 2009). Men
dven en musikal eller en teaterforestdllning kan ségas vara en multimodal text eftersom
de berittar ndgot med hjilp av olika modaliteter t.ex. kroppssprak, tal, sing och musik.

Vanor och konventioner styr vart seende

Vi ménniskor tolkar och uppfattar var omgivning, bilder och visuella texter pa olika sétt.
Det beror kanske frimst pé de fysiska, kognitiva och perceptuella begrédnsningar som
var egen kropp har, men framfor allt paverkas vart seende av hur och i vilken milj6 vi
vaxt upp och vad vi da blivit vana vid att se. Férutom detta ar det mer eller mindre
kulturbundna konventioner av lika slag som paverkar hur vi uppfattar det vi ser
(Gérdenfors, 2005, 2010; Eriksson & Go6thlund, 2004).

Kognition, perception och seendesocialisation ar basen for seendet

Kognition och perception paverkar vad vi ser. En tre manaders bebis ser i princip lika
bra som sina fordldrar men med den skillnaden att hen &nnu inte vet vad hen ser. Nér
barnet utvecklas kognitivt s& 6kar mojligheterna att 4ven se samband och forsta vad det
ar hen ser. Det ir till exempel genom att frimst avlisa kroppars och foreméls form och
yttre kontur som vi lér oss kénna igen dem. Detta &r avhiangigt den stimulans barnet far
av de ménniskor och den omgivning barnet far mdjlighet att interagera med. Forméga att
tolka bilder &r inget medfott utan nagot vi lar oss utifran vilka upplevelser vi har
(Eriksson, 2009). Man kan séga att vi ser viarlden genom ett socialt och kodat raster, som
livet igenom péverkar vad vi féster var uppmérksamhet vid, nér vi ser varlden omkring
oss. Denna seendesocialisation innebér att en person blir bra pa att ”ldsa av”, att se och
tolka, den fysiska miljo som hen ror sig i och blir bekant med. Det betyder att en person
uppvuxen i en stadsmiljo med raka gator och vinkelrita ytor har léttare att orientera sig i
en okénd stad med mer vélbekanta former och linjer &n i en okénd skogs- eller
djungelliknande milj6. P4 samma sétt blir det svarare att tolka tvadimensionella bilder
av for oss okdnda miljoer.
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Universella och kulturbundna konventioner

Det finns médngder med olika konventioner och forgivettaganden som styr vart seende.
De sitt som vi uppfattar var omvirld pé ar beroende av rddande praxis, mer eller mindre
fasta forestéillningar och vanor, som skapats av ménniskor i olika kulturella miljoer.
Vissa konventioner &r ocksé tydligt bundna till vissa platser eller tider (Sahlstrom,
1997). Hér foljer nagra exempel.

Tredimensionella bilder. Att kunna se en tredimensionalitet i en platt tvddimensionell
bild &r inte ndgot "medfott” utan en konvention man behover léra sig. Avbildningar av
verkliga objekt och landskap gjordes fram till pa 1500-talet inte med djupperspektiv
utan med virdeperspektiv. Viktiga personer avbildades dd som storre och mindre viktiga
personer som mindre trots att de alla stod i samma plan.

Fiargsymbolik. Att anvianda farger i 6verforda betydelser dr nog det vanligaste i
bildskapande. Rott associerar de flesta med blod, liv, kédrlek och varma kénslor, men
farger dr inte alltid s& universella som vi kanske tror. Den vita fargen ar sorgefarg i
Indien, men en markor for gliddje och fest vid brollop i stora delar av vérlden. Ofta
paverkar politiska eller kulturella sammanhang och historiska skeenden férgval och
symboliska betydelser till exempel pé nationers och organisationers flaggor och
politiska partiers fargval.

Tidsbundna konventioner. P4 1400-talet var det sjalvklart att ett motiv med en hund i
en malning symboliserade trofasthet och att en apelsin i ett fonster bakom ett
trolovningspar, med en gronklddd kvinna, skulle tolkas som frukbarhet och en véntad
barnafodsel. Nu pé 2020-talet skulle den tolkningen kréva en sérskild konsthistorisk
kunskap (Koster, 2003). Varje tid har sina underliggande konventioner, som inte
forklaras utan tas for givna.

Platsbundna, lokala eller digitala konventioner. Vissa konventioner r sddana som ar
forgivettagna av speciella grupper i speciella miljoer. De forklaras inte utan kréver ofta
ett aktivt deltagande for att kunna forstis. Det kan vara yrkesgrupper eller politiska
sammanslutningar, familjer eller facebookgrupper pa natet som skapar egna mer eller
mindre fasta konventioner — sprékliga uttryck, tecken, emojier eller vissa
fargkombinationer som signalerar budskap som forstas inom gruppen men som kan vara
”osynliga” eller obegripliga for alla utanfor gruppen. Nya digitala konventioner uppstar
och sprids ofta oerhort snabbt.

Vardagens visuella kommunikation a@r analog och digital

Att bli bekant med och fi analysera det stora utbudet av bade analoga och digitala
visuella texter som omger oss i vardagen ar ofta en 6nskan fran eleverna. Genom att lira
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sig hantera och genomfora enkla digitala processer kan sjdlvfortroendet 6ka och
litteracitetutvecklingen ta fart (Walsh, 2007; Basaran, 2020).

Haér presenteras och diskuteras tre exempel pa visuella texter och symbolsprék som de
flesta av oss moter dagligen. Forst en analog internationell trafikskylt, sedan en digital
Oppningssida i en mobiltelefon och slutligen sé kallade kdnslotecken, emojier.

Skyltarnas konventioner underlattar tolkningen

Vanliga trafikskyltar ar visuella vardagstexter. Den rodvita stoppskylten som finns i de
flesta av vérldens ldnder ar den vi nu ska titta ndrmare pa. Den dr medvetet utformad pa
ett mycket likartat vis for att tolkningen av den ska underléttas for s& manga som
mdjligt. Faktum é&r att attkantigheten och férgvalet sedan 1968 &r en internationell FN-
konvention for just stoppskyltar.

Skyltens fasta placering i en vig- eller gatukorsning dir den tydligt ska kunna uppfattas
av alla bilforare dr mycket viktig. Det &r just den specifika placeringen som ger skylten
dess avsedda betydelse och aktiverar tolkningen STANNA hos betraktaren (Scollon &
Scollon, 2003). Bilderna (1a—d) visar fyra olika varianter av skylten, som foljer
konventionen for stoppskyltar i véirlden, men dndé ar anpassade efter sin specifika
kontext.

Bild 1a—d

la en svensk stoppskylt, 1b en arabisk stoppskylt, 1c en kinesisk stoppskylt, 1d en israelisk
stoppskylt

l‘.uﬂ-—-* s

Kommentar. Hamtad fran Wikimedia Commons (2021)

Formen och firgvalet ir ocksa helt centrala for utformningen. Attkantigheten gor att den
skiljer ut sig fran de flesta andra trafikskyltar som vanligen &r trekantiga eller runda.
Den roda fargen anvinds som symbol for fara och uppmérksamhet i de flesta av
vérldens kulturer. De vita textelementen syns tydligt i kontrast med den réda
bakgrunden. Vit text anses littare att urskilja mot en fargad bakgrund &n svart text
(Eriksson, 2009).
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Texten STOP, r ett vilkiint ord som anvinds i manga av virldens sprak. Aven om
foraren inte kan l4sa den latinska skriften fungerar skyltarna med samma text pa
arabiska och kinesiska. Aven den israeliska skylten, som har en tecknad hand i ett
vélkéant ’stoppldge”, fungerar genom att skyltens form och férg &r sa universellt
accepterad.

Den visuella helheten, dess farg och form och textelement ger oss, tillsammans med
skyltens placering, den information vi behdver for att agera pa ett korrekt sitt. Genom
att utnyttja gemensamma kénda konventioner fungerar kommunikationen.

Vissa av alla dessa vardagsskyltar som omger oss ér sirskilt viktiga och intressanta. Nar
vi tar upp dem i undervisningen och ger eleverna i uppdrag att notera och fotografera de
skyltar de ser i sin ndrmilj6. Med lararens hjélp kan de bli medvetna om skyltarnas
betydelse och hur de kan gora for att kunna “lisa” dem. Detta ar en effektiv och
spannande vég in i ldsandet och skrivandet. Att bli uppmaérksam pa allt ”ldsbart” i
omgivningen kan for ménga bli starten pa deras ldsintresse (Rombach, 2018). Det &r
alltsd vl vart att ta vara pa skyltar, anslag, meddelanden och andra visuella texter i
elevernas narmiljo och anvidnda dem i undervisningen pa olika sétt.

Apparnas symboler 6ppnar vagen for litteracitet

Den smarta telefonen och ldsplattan later oss navigera bland all vérldens texter och
bilder och de later oss ocksa skapa nya bilder och egna texter i realtid. Hér far vi tillgdng
till méanga olika slags symboler och tecken. Flera av dem har ménniskan faktiskt anvént
sig av i tusentals ar for att kommunicera éver avstand och oberoende av tid. Alla dessa
tecken har pa négot sitt en relation till en verklighet och &r ett slags representationer av
den.

Troligen ér ett fargfoto den mest konkreta och littforstddda, beteckningen eller
representationen av en katt. Anvindningen av fotot skulle formodligen underlétta
forstaelsen, medan att skriva eller uttala ordet katt pa ett visst sprak ddremot kan sdgas
leda till motsatsen. Det dr ett sprakspecifikt ord och dérfor den mest godtyckliga,
arbitrdra, representationen av samma katt. Bilden av katten och ordet katt dr bada
exempel pa tvadimensionella sé kallade semiotiska tecken. (Semiotik dr ldran om tecken
och teckens betydelser). Just dessa tecken representerar ytterligheter i en skala fran
naturtrogna, konkreta bilder av foremél och foreteelser i ena dnden till godtyckliga
grafem, bokstéver, som representerar enskilda abstrakta sprékljud i den andra &nden.

Bilder, piktogram och grafem okar forstaelsen

Vi interagerar alla med méngder av semiotiska tecken dagligen. De &r vanligt
forekommande i bade analoga och digitala ssmmanhang och inte minst pa den egna
mobilens hemskdrm. Hemskéarmens utbud av symboler kan bli en naturlig ingang till
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elevernas digitala litteracitet. Det kan till exempel underlétta den forsta
bokstavsinldrningen for eleverna om de fér utgé fran logotyper som de redan kénner till,
S som i Skype” eller "G som i Google”, nér de ska automatisera en sdker koppling
mellan ett visst ljud och motsvarande bokstav.

Hér foljer en oversikt med korta forklaringar som kan starta eller fordjupa ett arbete med
de olika semiotiska tecknen, fran bilder till grafem, som vi kan hitta pa vara skarmar.
Det ar ett intressant sétt att 6ka forstdelsen av vanliga texter och bilder omkring oss.

Bild 2
Hemskdrm med appar

Piktogram é&r konkreta bildtecken som
ofta visar stiliserade konkreta foremal och
konkreta handlingar, som hér till exempel
0 en bild pa en kamera och en analog klocka.
-, g Ideogram &r mer abstrakta bildtecken som
o e, Koo har en 6verford, metaforisk betydelse, som
har till exempel de tre ))) i den grona

cirkeln. De symboliserar ljudvégor och far
al b I
N \N& svt s representera en digital musiktjénst.

20:06

Sy, LT oy Srouty Sonas Logotyp ér en symbol for ett varumérke

eller foretag, dér typsnitt och férg ofta ar
HE® &gty centrala. I det hdr exemplet stér det vita
f:et mot den bla bakgrunden eller det
v Yr fyrfargade G:et.

HBO Netflix

A Logogram ér ett enstavigt morfemtecken
f -‘ ETc som har samma betydelse oavsett pa vilket
sprak de uttalas, till exempel de arabiska
siffrorna 0-9, dér 1 till exempel kan uttalas

11 yksi, one, une, ett, bir, uno eller jedan. Hir
@ @ aterfinns siffrorna 31 i kalendern och pa
urtavlan.

Instagram YouTube Oversatt

Facebook Messenger FaceTime ETC-tidningarna

Skype
Grafem ir ett bokstavstecken som
= o representerar ett specifikt ljud (fonem). P&
¢ e =t hemskéirmen finns till exempel
bokstdverna A, B, C, E, f, G, H, M, N, O,

Google WhatsA
e it R,s,S,t, T, v, Y och v representerade.

Foton som avbildar verkligheten dr de
mest konkreta tecknen, och som vi hér ser
i bakgrunden pa hemskarmen, till exempel
vatten och himmel under en solnedgéang.

Kommentar. Privat (2020-10-02)
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Flera appar har numera bra bildmaterial och funktioner som pa olika sitt kan underlitta
och variera arbetet med elevernas sprak- och litteracitetsutveckling. Publikationen
Digitala verktyg for litteracitetsundervisning (Eklund & Mehrstedt, 2021) listar och
beskriver kort ett stort antal appar och andra digitala hjdlpmedel for vuxenutbildningen.

Emojier kompletterar texten med kénslor

Att kommunicera via olika appar, sms:a, skicka foton och enkla e-postmeddelanden
ingdr numera i en vardaglig kommunikation med familj, slékt och vinner. Det &r
fardigheter som ofta ger en tydlig kénsla av 6kad delaktighet (Basaran, 2020). I de
sammanhangen har emojierna, piktogram och ideogram, snabbt blivit en central del av
kommunicerandet.

Emojin ger den digitala skriftliga kommunikationen en nérhetskénsla. Den nirhet som
finns i rost och tonfall nér vi kommunicerar med tal verkar kunna erséttas med hjélp av
dessa bildtecken. Gérdenfors (2010) och andra kognitionsforskare konstaterar att bade
vénster och hoger hjarnhalva aktiveras just vid tolkningen av en emoji, vilket tyder pa
att bade tal, tonfall, innehéll och betydelse bearbetas samtidigt. Till exempel verkar ett
ironiskt uttalande i en text kunna klargéras med hjilp av en emoji (se bild 3d). Eftersom
ménga av de vanligaste emojierna illustrerar olika kénslotillstand skapas ett slags
digitalt kropps- och kénslosprék och samtidigt en digital, visuell och multimodal text (se
bild 3a—d). (Rodin, 2018).

Bild 3a—d

Officiella namn: a) smiling face with smiling eyes, b) face screaming in fear, c) pouting face, d)
winking face, som alla representerar sinnestillstind dér a) ar glad, b) &r rddd, c) &r sur och d) &r
ironisk

OMO ®

Kommentar. Himtad frén emoji.se (2021)

De forsta “digitala kanslotecknen”, emoticons, publicerades redan pa 50-talet i USA och
skapades genom att man kombinerade tangentbordets skiljetecken :-). De fick snabbt
namnet smileys eftersom manga avbildade (leende) ansiktsuttryck och gav den “’torra”
skrivna texten en kénsla av muntlighet och fysisk narhet (Paulsson, 2012). Men det
skulle droja till slutet av 90-talet innan bildtecknet, emojin, skapades i Japan. Forst 10 ar
senare introducerades emojin i operativsystemen en hos Apple och Android och de 176
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japanska bildtecken som forst presenterades har nu utdkats till flera tusen. De finns
samlade 1 ett gemensamt internationellt system kallat Unicode (1991-2021). Denna
snabba och utbredda anviandning av emojier kan ségas visa hur var sprakliga
kommunikation i 6kande grad nu kompletteras och kombineras med visuella uttryck
(Lebduska, 2014).

De tre mest anvianda emojierna ar enligt Brandwatch.com (2020) jag skrattar sa jag
grater, tummen upp/bra (gjort) och en negativ: ett krossat/trasigt hjirta (se bild 4a—d).
Flera emojier har dock visat sig inte vara s& universella som man forst trott utan mycket
mer paverkade av geografiska, kulturella, sociala konventioner och tolkningar (se bild
6a—d). En emojis betydelse kan, precis som bildtecken i allménhet, aldrig vara exakt i
sig. Det dr alltid relationen mellan de som kommunicerar och sammanhanget i vilket de
anvinds som avgor betydelsen. Det dr kontexten som styr hur en emoji uppfattas och
man kan nog pasta att alla emojiers innebord skiftar mer eller mindre.

En viss emoji kan samtidigt anvéndas och uppfattas bdde som nagot konkret och
vilbekant eller nagot som ska forstas i en mer 6verford betydelse. Emojin ett rott
hjirta” (se bild 5), som &dr den mest anvénda i Sverige, kan till exempel betyda att visa
kérlek i allménhet men dven ett personligt jag dlskar dig eller en vardaglig hélsning puss
och hej. Emojin ’folded hands” (se bild 6a), blev snabbt en "high five” hélsning i USA
men betyder i Japan snarare ett ddmjukt “tack” och anvénds dven som symbol for "att
bedja” eller att vilsigna nagon. Emojin som forestéller en person som kédnner sig yr (se
bild 6b) har av ménga felaktigt uppfattats och anvénts for en dod eller ddende person.

Bild 4a—4c

De tre mest anvinda emojierna i varlden: a) face with tears of joy/jag skrattar sé jag grater/vad
roligt detta var, b) tummen upp/bra gjort och c) ett krossat hjarta/kirleken ar slut

-
e

Kommentar. Hamtad fran emoij.se (2021)
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Bild 5

Den mest anvéinda emojin i Sverige &r det roda hjartat

Kommentar. Himtad fran emoij.se (2021)
Bild 6a-d

Ofta missforstddda emojier ér a) folded hands, b) dizzy face, ¢) the winking toungue man, d)
hugging face

Kommentar. Himtad frén emoij.se (2021)

Nya emojier sldpps och andra uppdateras stindigt och inforlivas i operativsystemen. De
blir alltmer inkluderande och man kan numera till exempel vélja mellan emojier med
flera olika hudfarger och fler konsdverskridande utseenden. Nar det kommer till
memojis finns fler alternativ for personifiering. De anpassas ocksa till att kunna uttrycka
kénslor relaterade till aktuella hdndelser 1 samhillet sésom covid-19 pandemin (se bild
7a-b).

Bild 7a-b

Exempel pa uppdateringar utifrdn samhéllsforandrningar och aktuella héndelser: a) face with
mask, b) varierade utseenden for skapande av autentiska memojer

Kommentar. Hamtad fran emoij.se (2021)
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I arbetet med emojier i undervisningen blir det centralt att bland annat lyfta riskerna med
att omedvetet diskriminera eller bekréfta vanliga stereotyper. Tangentborden med
emojier uppdateras och justeras numera ofta och anpassas till aktuella handelser i
samhéllet, etiska dvervidganden och vérderingar for att géra kommunikationen mer
behovsanpassad och tréiffséker, men de behover stindigt motas av en kritisk blick.

Genom att skriftligt kombinera bokstavstecken med dessa digitala bildtecken, och dven
enkelt kunna dversétta det skrivna till talat sprak, kan vi nu utnyttja fler sétt att ta emot
text och sjédlva skapa text. Denna varierade input medfor ocksa att vi dven léttare kan
minnas bade innehall och form i en text (Gardenfors, 2010). P4 flera plan kan det alltsa
vara en viktig didaktisk podng att anvianda potentialen i dessa nya kommunikativa
verktyg och skapa nya kombinationer mellan dem nér vi arbetar med texter i
undervisningen. Digitala verktyg har en given plats i litteracitetsundervisningen (Eklund
och Mehrstedt, 2021) och kan pa méanga sétt forédndra, forstéirka och forbéttra larandet.

Vilj bilder utifran elevernas perspektiv och syftet med
undervisningen

Att kunna tolka och forsté bilder kan vara lika viktigt som att behirska vanlig skriven
eller tryckt text (Séljo, 2017; Franker, 2011). Bildkunskap och bildtolkning blir en
demokratifraga och en fraga om hur man véljer bilder utifran elevernas perspektiv och
vilket syftet med undervisningen &r. Vem som bestdmmer vilka bilder som ska anvéndas
och vem som ska ha tolkningsforetréde blir da centrala fradgor. Lararen kan till exempel
fundera &ver foljande fragor: Vilka bilder kan eller ska mina elever vélja? Vilka bilder
kan eller ska jag vélja sjalv? Hur kan jag fa reda pa vilka bilder eleverna vill kunna
forsta eller vilka bilder som de redan &r bekanta med?

Nér ett antal ldrare inom den grundldggande vuxenutbildningen fick beskriva det
bildmaterial som de anvénde i undervisningen och sedan motivera varfor de valt vissa
typer av bilder framfor andra, visade sig fyra uppfattningar om bilder vara vanliga
(Franker, 2009, 2011). De ansag att fotografiska bilder var lattare for eleverna att
uppfatta jamfort med tecknade bilder och att bilder med kdnda motiv var littare att
forsta dn de med okdnda motiv. De menade ocksa att bilder med enstaka objekt var
lattare att uppfatta &n detaljrika bilder och att entydighet hos bildmaterialet var att
foredra framfor mangtydighet. Utifran dessa dikotomier, det vill sdga motsatspar, skulle
en optimal bild for undervisningen vara ett tydligt foto av ett vilként foremal eller en
bekant person. Men sé enkelt dr det inte i ett undervisningsuppldgg. Valet av material ar
hogst beroende av i vilket sammanhang, utifran vilket syfte och vilka elever som ska
delta i arbetet.
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Ett foto ar unikt och en teckning mer generisk

En fotografisk bild uppfattas ofta som mer direkt och levande och f6r de flesta ar
motivet ldttare att kdnna igen och koppla till egna erfarenheter. Samtidigt blir motivet
mer specifikt genom att det visar en unik individ i ett speciellt sammanhang, som hésten
pa fotot (bild 8a). Man kan séga att fotografiets hdga grad av realism riskerar att bilden
far en mer begrénsad giltighet. Den representerar ju enbart den hésten. For att
kompensera denna begriansning, sa kan man visa flera bilder pa olika histar och pé sé&
sitt skapa forstaelse for vilka varianter som kan ingé i begreppet “hést”.

En tecknad bild av en hist kan upplevas mer allmén och opersonlig, samtidigt som den
blir mer generaliserbar genom att den visar en prototyp av en hést. Den blir pa ett sétt
mer abstrakt men samtidigt mer renodlad och fokuserad pé hésten som objekt. En
tecknare kan ocksa fokusera pa just histens form genom att utesluta eller tona ner
omkringliggande miljo. Det svara med teckningar dir enbart konturen markeras ar att
det kan vara svart att se vad som &r figur och vad som dr bakgrund (bild 8b). Léttare att
skilja figur och bakgrund blir det om figuren ar ifylld. Tecknaren kan ocksa vilja att
markera de mest utmérkande egenskaperna hos begreppet ’hist” och tona ner andra. En
sadan bild blir mer allmén och universell, ett typexemplar som kan visa en kategori av
nagot. Tecknade foremal ar darfor vanliga i bade laromedel och uppslagsbocker (bild
8c¢).

Bild 8a

Firgfoto pa en springande vit hést i en hage

Kommentar. Helena Lopes. Unsplash (2021)
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Bild 8b

En konturteckning av en hést

Kommentar. Hamtad fran Getty Images (2021)
Bild 8c

En teckning av en hést som visar dess tredimensionella form (Getty Images, 2021).

Kommentar. Hamtad fran Getty Images (2021)

Valet av det ena eller andra framstéllningssittet beror alltsd pa vad du vill anvénda
bilden till. Ska bilden till exempel inspirera till beréttelser eller pdminna eleverna om
deras egna histerfarenheter eller ska den fungera som en allmén typbild av hést, kanske
finnas med i en ordlista? Syftet blir avgorande for valet.

Ett kant motiv ar latt att forsta, men for vem?

Dalahésten ar for ménga en vilkédnd souvenir och symbol for Sverige men kanske inte sé
bekant for en nyanldnd elev. Daremot kan andra foremal som en svensk larare kanske
inte kan identifiera sa litt t.ex. en tahinigryta eller en Thawb (arabisk klddedrakt for
maén) vara vilkidnda och passa mycket béttre in i den ldrandesituation som man vill
skapa.

Bildmaterial som innehaller for eleverna okénda situationer eller foremal kan finnas 1
traditionella sprékldromedel som fokuser mer pa mélsprakets miljoer eller i dldre
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lasinlarningsmaterial som fokuserade mer pa form snarare dn begriplighet nér valet av
”latta” ord skulle véljas ut. Vilkidnda exempel &r bilden pa stekpannan som ska kopplas
ihop med ordet os och baten som ska kopplas samman med ro. Vilj hellre material som
innehéller vélkinda, direkt anvéndbara ord och begrepp och féremal som eleverna sjilva
vill kunna bendmna och berétta om.

Det verkar ocksa vara lattare att uppfatta och forsta vad en tvadimensionell bild
forestdller om man har egna erfarenheter av att ha sett eller upplevt samma sak i
verkligheten (Sahlstrom, 1997). Tryggheten i det kéinda underléittar for eleverna att vaga
ta steget in i det nya. Hér blir varje betraktares erfarenheter viktiga.

Infor undervisningen kan det vara bra att ta reda pa sd mycket vi kan om elevernas
specifika erfarenheter. Passa pa att, i kartliggningssamtal och introduktionssamtal, fraga
eleverna eller anvédnd nétet och leta reda pé bilder som till exempel visar vardagsmiljoer
i elevernas hemldnder och ha dem som utgangspunkt for samtal. Ett annat sitt kan vara
att skapa gemensamma erfarenheter, till exempel fran fikastunder, utflykter eller
studiebesok som dokumenteras och ger underlag for samtal eller skrivande och
utveckling av ordforradet.

Ett l1asutvecklingsarbete pa talets och bildens grund ger en trygg start (Winlund, 2021).
Ofta kan det vara enklast att starta med konkreta objekt som vanliga frukter eller
gronsaker som forekommer vérlden 6ver, vilkdnda vardagsforemal eller starta i
elevernas egna kulturella traditioner och kanske ocksa intressanta nya som de redan mott
hér i Sverige.

Enstaka objekt behover ofta ett sammanhang

Nér det handlar om bildmaterial for nyborjares sprakinldrning sa innehéller de inte
sdllan bilder pa isolerade foremél eller enkla isolerade héndelser, till exempel bilder pé
foremal eller enkla verbhandlingar. Det &r inte séllan en figurativ tolkning med en pa
forhand given abstraktionsniva som &r den “’rétta” tolkningen. Eleverna lar sig efter hand
vad som dr “ritt svar” i just detta laromedel eller till den specifika bilden.

Manga barn véxer upp med sé kallade pekbocker, dir en hund och ett hus é&r lika stora
pa bilderna, trots att de inte &r det i verkligheten (se bild 9a—b). Nér bildmaterial for
sprakundervisning ar uppbyggda som traditionella pekbocker for sma barn och
innehaller bilder dér till exempel mer eller mindre kidnda objekt visas finns det risk att
ovana bildlésare kan tolka dem pa icke avsedda sitt. Som lérare kan det vara bra att vara
forberedd pa detta och om mdjligt anvinda bilder som tydligt visar féremélen i deras
naturliga kontext i stéllet (se bild 9c).
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Bild 9a

En ko utan kontext

Kommentar. Hamtad fran Getty Images (2021)
Bild 9b

En héna utan kontext

Kommentar. Himtad frén Getty Images (2021)
Bild 9¢

Kor och hénor i sin naturliga kontext

Kommentar. Hamtad fran Wikimedia Commons (2021)

Tolkningen av en fristdende bild beror alltsa dels pa vad betraktaren kan relatera till
utifrén sina erfarenheter tidigare i livet och dels pa vana att forstd den bildkod och de
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konventioner som tas for givna i till exempel manga bildkortsmaterial. Det &r inte sdkert
att enstaka objekt ar lattare att tolka dn objekt som visas i en naturlig kontext.

Konkret material kan brygga over till forstaelse av bild och text

Man vet att meningsfullhet 4r motiverande och att en kind kontext ofta underlattar
tolkningen av enskilda detaljer i en bild (Eriksson, 2009). Samtidigt kan renodlade
bilder pé enstaka foremal fylla sin funktion om de presenteras i logiska sammanhang.

Det avgorande blir att anpassa materialet till elevernas kognitiva niva det vill sdga en
vuxen niva, men med respekt for att deras bildsocialisation kan skilja sig frén l4rarens
och att de kan vara ovana vid vissa bildkonventioner som vi kan ta for givna. Om
perspektiv och tredimensionalitet inte dr bekant for eleven kan en vig som forsvinner
bort i fjarran istillet uppfattas som ett hogt trad.

Att inleda med nagot konkret, gdrna taktilt och stegvis ndrma sig det abstrakta har visat
sig vara en trygg strategi. Sérskilt giller det for elever som inte 4r s& vana vid manga
forgivettagna konventioner. Att om mojligt utgé fran konkreta vilkénda féremal som
finns 1 omgivningen, ger upplevelser av form och tyngd, storlek, farg och smak som inte
alltid bilder kan ge. Dessutom kan jimforelser mellan féremal géras och nér det
konkreta dpplet fotograferas och sedan anvédnds pa bildkort i undervisningen blir det
lattare att se rdtt” trots att en vindruva, ett dpple och en vattenmelon kan se lika stora ut
pa bilderna.

Att valja entydiga informativa eller mangtydiga expressiva bilder

Informativa, entydiga bilder passar bra for ord och begreppsinlédrning (se bild 10a-b).
Dessa informativa, entydiga bilder ar ofta starkt styrda av avsdndaren med syfte att
beteckna eller avbilda nagot specifikt. De kan underlétta speciellt vid ord- och
begreppsinlarning. Viktigt dr dock att inse att den forutbestimda tolkningen inte alltid &r
den enda mgjliga. Forestiller bilden (10b) en hand eller dr det de fem fingrarna eller
kanske handflatan eller en high five” hilsning som é&r i fokus for den avsedda
tolkningen?
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Bild 10a-b

Informativa bilder: a) ett foto av ett &pple, b) en tecknad bild av en hand

——
—_— T~

Ak

——

/

Kommentar. Himtad fran Getty Imagages (2021)
Bild 11a-b

Expressiva bilder: a) vaccination — en person far en spruta i dverarmen, b) skogsbrand med
brandmén i férgrunden

Kommentar. Himtad frén Unsplash (2021)

Att arbeta med bilder och visuella texter November 2021
https://larportalen.skolverket.se 16 (25)



Skolverket

Kommentar. Hamtad fran Unsplash (2021)

Mangtydliga, expressiva bilder (se bild 11a—b) kan stimulera till diskussion och passar
bra for att generera samtal och nir man vill 6ka elevernas muntliga kommunikativa
fardigheter. Dessa bilder kan forstas ocksé inspirera till ett eget eller gemensamt
skrivande. De kan ofta vara mer lampliga att anvénda eftersom tolkningen av dem ar
mer &ppen och i hogre grad kan bestimmas av mottagaren én vad som &r fallet med en
mer informativ bild.

Meningsfullhet motiverar och expressiva bilder kan léttare anpassas till elevernas
kognitiva nivé nér de liknar de bilder och filmer de &r vana att se till vardags i olika
media. Exempel pé bilder med dessa kénnetecken kan vara nyhetsbilder fran nétet,
bilder i papperstidningar, eller personliga foton. Bildtolkningen bygger pa att man
forutsatter att alla bildtolkare &r aktiva och forsoker skapa mening i samspel med bilden
och den omgivande kontexten. Till skillnad mot alltfor férenklade bilder karaktariseras
denna typ av bilder av att de har autenticitet, betydelse, variation, helhet och
sammanhang. De har ett verkligt innehall.

Bilder kan skapa agentskap eller leda till infantilisering

Valet av bilder har stor betydelse och maste anpassas efter elevernas kognitiva niva s
att de inte upplever att de infantiliseras utan istdllet bemdts som vuxna. Da blir de ocksé
engagerade i sitt eget lirande. Anledningar till att en del elever har svarigheter att
uppfatta vissa bilder och ett oként visuellt material beror snarare pa ovana vid
frimmande konventioner och en annan typ av bildsocialisation &n pa kognitiva brister.
Att anvinda sig av en medvetet konstruktiv strategi i valet av bilder och visuella texter
minskar risken for infantilisering av bildovana elever (Franker, 2011). Néar eleverna
uppmuntras att uttrycka sina egna bildtolkningar och sjilva fér ta ansvar for de bildval
som ska goras i undervisningen ges de istéllet mojlighet att uppfatta sig sjdlva som
kunniga och kapabla (Statens medierad, 2019).
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Ett normkritiskt bildarbete som ger agentskap

Genom att som larare 6ka den egna kunskapen om vilka bilder som kan vara stiarkande
och motivationshdjande for eleverna och att viga lagga 6ver valet av bilder till eleverna
stirks deras agentskap och deras sjilvfortroende dkar (Janks, 2010). Ett normkritiskt
arbete ar viktigt och for det ér visuella texter manga génger perfekta utgdngspunkter
(Bjorkvall, 2009). Eftersom dessa texter finns i ndrmiljons utbud av material,
samhillsinformation, nyheter, annonser, erbjudanden och reklam — kan de alla pa ett
enkelt satt bli foremal for analyser och rekonstruktioner (Rombach, 2018).

Som stdd och inspiration for ldraren finns ocksa Statens medierdds material (2016,
2019) om propaganda och makt och visuell gemenskap pé nétet. Det kan anvéndas for
ett grundldggande kritiskt arbete om mediers funktion och paverkan pa savil individ-
som samhallsniva. Materialet innehéller introduktioner for larare och powerpoints som
kan anvindas direkt i undervisningen och dessutom som uppslag till uppgifter och
undersokningar och forslag pa lektionsupplégg, fragor och arbetsuppgifter for eleverna.

Att forsta hur kompositionen av en visuell text styr lasandet kan ge
makt

Den visuella textens layout eller design har som uppgift att styra betraktarens blick.
Avséndaren och bildskaparen arbetar medvetet for att styra betraktarens ldsning av
texten (Kress & van Leeuween, 2006). Styrningen ar kulturbunden och gors pa fyra
olika sitt, dels med placeringar och framlyftande av centrala objekt men ocksa med
hjélp av tydliga inramningar och granser mellan objekten och 6vergripande genom att
skapa igenkdnning med modalitet. I linder med en traditionell ldsriktning fran véanster
till hoger foljs detta monster dven i skapandet av bilder och visuella texter. Det kéinda
placeras ofta till vianster och det nya at hoger i bilden. I arabisktalande ldnder kan
utformningen i vissa sammanhang folja andra traditioner, till exempel en fran hoger till
vénster riktning istéllet.

Informationsstrukturen styr i vilken ordning avséndaren vill att du ska lésa bilden eller
den visuella texten och den byggs upp med hjilp av medvetna placeringar.
Placeringarnas betydelse giller allt: bilder, texter och olika grafiska element som finns

pa ytan.

Det viktigaste placeras alltid centralt och sedan avtar betydelsen ju ldngre mot
marginalerna négot placeras. Det som kan antas vara ként eller vidlbekant for betraktaren
placeras till vianster medan det nya och okénda placeras till hoger. Det som placeras
Overst dr det atrdvirda och det som har hogst status medan det som placeras langst ner
ofta dr mer konkret information, till exempel fakta om avsdndarens namn och adress och
kontaktmojligheter.
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Framlyftande av det viktigaste, sa kallad salience, gors ofta genom att lyfta fram en
person eller en interaktion mellan personer. Det mest effektiva ar att lyfta fram nagon
som moter betraktarens blick. Framlyftandet skapas med hjélp av olika fiargmarkorer,
grafiska element som “pekar” mot det framlyfta, men ocksa med hjilp av starka
kontraster eller ett skifte av skérpa.

Genom olika inramningar och avgrinsningar visas tydligt hur det skapas samhorighet
eller atskillnad mellan elementen i en bild, till exempel mellan personer eller miljer.
Detta gors ofta med fargval, tydliga linjer eller former.

Val av olika modaliteter handlar hir frimst om att 6ka trovirdigheten och realismen i en
bild vilket kan &stadkommas genom att till exempel anvénda vélbekanta kulturella
konventioner som inbegriper féarg, bilddjup, kontextualisering av kénda miljder,
ljusséttning och konkretiseringar som ska ge igenkdnning.

Visuella texter stottar larandet och ger eleverna agentskap

Arbetet med visuella texter ingar som en central del i den sa kallade Resursmodellen for
sprék- och litteracitetutveckling i undervisningen som presenteras i del 1 i denna modul
(Franker, 2021). De fyra olika arbetsfokus eller praktiker, som modellen rekommenderar
ar kodknéckningsarbete, betydelseskapande arbete, textanvdndningsarbete och analytiskt
arbete. De utgar alla fran en syn pa larandet som ett bade individuellt och gemensamt
skapande arbete i en ndrvarande social kontext.

Resursmodellen syftar till att underlitta for eleverna att bli goda ldsare genom att
undervisningens innehéll stindigt forsdker vara sa begripligt och meningsfullt som
mojligt. Det material eleverna méter i undervisningen blir &ven anvéndbart nér de
samtidigt far verktyg for att analysera och ifrdgasétta manga olika typer av vanligt
forekommande texter. Den grundldggande idén &r att det som eleverna far mota och
undersoka i undervisningen ska leda till att de blir mer aktiva i samhéllet (Freebody &
Luke, 1999; Franker, 2019). Hér f6ljer ett kort exempel frén en nyborjargrupp pa hur det
hela kan ga till.

Vardagens texter lyfter larandet

Redan forsta dagen kan elever som inte tidigare gatt i skolan, tillsammans med ldraren
undersoka vardagsmaterial. Syftet med det &r att direkt forsdka visa hur man
tillsammans med andra kan utforska olika vardagstexters innehall och anvdndbarhet. En
elev har med sig ett brev som kommit med posten. Hen undrar vad brevet betyder. Vad
ska hen gora det med? Vad dr det for brev? Vem kommer det ifrdn? Vem é&r det till?
Brevet kan bli fokus i ett tema som kan handla om att forstd vanliga brev.
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Bild 12

Ett vanligt brev fran en myndighet &r ocksa en visuell text (namn och adress pahittade)

RETURADRESS: Box 17, 301 80 Halmstad

4

Kommentar. Privat (2021)

Som larare vill jag ta reda pa vad eleverna ser och kidnner igen genom att titta pa
kuvertet och dess innehall. Vad kan eleverna lista ut om avséndaren, mottagaren och
drendet? Hur gor de for att skapa forstaelse?

Betydelseskapande

Att alltid inledningsvis arbeta pa ett meningsfullt och betydelseskapande sitt ar viktigt.
Eleverna 6var upp ett aktivt forhéllningssitt till text genom att de tillsammans far
undersoka kuvertet. De anvéinder sina olika kunskaper och erfarenheter av liknande brev
och handelser. De kénner kanske igen hela eller delar av namnet och adressen, blir
nyfikna och hjilps &t att stilla fragor. Eleverna skapar pa det sittet mening tillsammans.

”Vad ér det for sorts brev? Vilka brukar skicka sddana brev? Finns det ndgra symboler?
Kan vi forsta ndgra bokstaver eller ord eller siffror?”

Att ha ett aktivt forhallningssatt till en text eller bild &r inte en sjdlvklarhet, men
nodvéndigt for att ett 1arande och ldsande ska kunna ske. Darfor ér det centralt att
eleverna far méta texter och bilder som betyder ndgot for dem, ar intressanta och som
kanske kan 16sa faktiska aktuella problem som de sjilva har.

Kodknickande
Att arbeta med kodknickande innebér att eleverna aktivt bygger upp en medvetenhet om
sprakets form. Det sker nir de forsoker avkoda (l4sa) och inkoda (skriva) olika vanligt

Att arbeta med bilder och visuella texter November 2021
https://larportalen.skolverket.se 20 (25)



Skolverket

forekommande typer av formellt tal, men framfor allt skrivet sprék, bilder och visuella
texter och forstar vad de handlar om.

”Vad betyder texten i fonstret? Symbolen, loggan? ” Texten sidger Region Halland ndra
ett gront och ett blatt vagigt streck i viansterhdrnet. ”Avséndaren? ” Siffrorna som bildar
1177 &r Vardguiden. Det handlar troligen om sjukhus och sjukvard. Att kunna kénna
igen och ldsa orden som ordbilder &r helt ok och ett steg pa lasvagen.

Textanvindande

Att arbeta med textanvindande innebdr att eleverna aktivt upptécker, analyserar och
anvander sig av olika typer av texter i sin omgivning for att 16sa praktiska problem i
vardagen, i arbetet och i samhéllslivet.

Fragor som ”Vad brukar komma i brev fran sjukvérden?” blir aktuella. Det handlar ofta
om kallelser till besdk eller svar pa prover. Vi 6ppnar och tittar vad som star pa papperet
i brevet. ”Vad maste den som fatt brevet géra? Passa en tid? Ringa eller skriva till
nagon? Gora ndgot annat som star i brevet?”

Analyserande

Att arbeta med analyserande av texter innebér att eleverna ges mojlighet att ifrdgasétta
olika typer av texter. De far undersoka vilka forgivettaganden som finns hos avsidndaren
eller den som skrivit brevet. ”Ar innehallet skrivet pa fler sprak eller bara pa svenska?
Kan jag lyssna pa brevet?”” Kanske kan det finns underliggande vérderingar i texten och
utformningen. “Hur positioneras ldsaren eller betraktaren? Gor tydligheten i
utformningen och innehallet 1 budskapet det mojligt for mottagaren att forsta kallelsen?
”Det ska vara latt att se datum och tid och plats, 1tt att se hur man avbokar, bokar tolk,
ser telefontider och telefonnummer eller om det ska ske via 1177”. ”Hur skulle brevet
kunna goras tydligare?”

Dessa fyra olika arbetsfokus: betydelseskapandet, kodknéckningen, anvéndbarheten och
analysformégan under arbetet med brevet i detta korta exempel pagar i princip
samtidigt. Men vitsen med att lyfta fram dem var for sig kan gora oss medvetna om hur
de fyra olika praktikerna som eleverna behover fa arbeta med samverkar och gor att
deras litteracitet kan utvecklas maximalt.

Avslutningsvis kommer hir nagra forslag som du kan anvénda nér du planerar och vill
genomfora ett arbete med bilder och visuella texter i undervisningen.
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Checklista for att arbeta med bilder och visuella texter

1. Vilj texter och bilder tillsammans eller 14t eleverna sjilva vilja material som de ar
intresserade av i undervisningen.

2. Var vaksam infor material med starkt forenklade eller barnsliga bilder och texter.

3. Anpassa komplexiteten i de visuella texterna sé att de moter och utmanar elevernas
intellektuella nivd som vuxna individer.

4. Anvind aktuellt material, savil lokalt och globalt som konst- och litteraturanknutet.

5. Var noga med syftet med de bildmaterial du anviinder dig av. Ar det till for ord-
och faktainldrning eller ska det inspirera till diskussion och skrivande eller ndgot
annat?

6. Lé&t enkla bildanalyser ingéd som en naturlig del av lds- och skrivarbetet.

7. Forklara vilka konventioner som géller for bilder och visuella texter. Analysera
deras uppbyggnad och visa hur vara tolkningar paverkas av placeringar, blickar,
fotovinklar med mera.

8. Arbeta aktivt med normkritisk medvetenhet och hur visuella och bildsprékliga
praktiker paverkar oss alla.

9. Diskutera 6kad medvetenhet med eleverna. Vilken betydelse kan det ha att ldra sig
tolka och anvénda sig av savil vanliga skrivna texter som olika typer av
bildmaterial och visuella texter, analoga som digitala? Vilken skillnad kan det
gora? Vilken skillnad har det redan gjort? Vilka forbéttringar av sin
vardagssituation kan eleverna uppnd genom sina nya kompetenser?

10. Var nyfiken och véga utmana béde dig sjdlv och dina elever. Hur blir ni béttre pa
att forstd, fungera och agera i dagens multimodala samhélle?
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