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Del 1: Kunskaper om naturvetenskapens begrepp och férklaringsmodeller — innebdrd och progression

Syften och progression i undervisning — arskurs 1-3
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Clas Olander, Malmé universitet

Traditionellt har innehall om begrepp och forklaringsmodeller ofta varit forknippat med
undervisning som &r teoretisk och svér for eleverna. Det har genomforts ménga studier
av pa vilka sétt elever forstér, eller missuppfattar, naturvetenskapliga begrepp, hur
begreppsforstaelsen utvecklas dver tid och hur man bor introducera naturvetenskapliga
begrepp for att underldtta forstaelsen (Duit, 2009). I den hér artikeln ligger inte fokus pa
forstaelsen av begreppen i sig, utan pa det som betonas i det langsiktiga malet, ndmligen
anviandningen av begreppen och forklaringsmodellerna. Forstaelsen kommer da till
uttryck i hur eleverna anvédnder begreppen, och lirandet av begreppen blir foljaktligen
en fradga om en fordndrad, och successivt forbittrad, anvindning. Denna successiva
fordndring i anvandningen av naturvetenskapens begrepp, och forklaringsmodeller
kallar vi for progression inom féormégan-

Men for att vi méanniskor ska kunna anvinda oss av ett verktyg eller ett begrepp maste vi
samtidigt forsta varfor vi ska anvinda det. Vi méste ha ett syfte med det vi gor. Utan ett
sadant syfte forsvaras anvindningen — vi forstar helt enkelt inte vad verktyget, eller
begreppet, betyder. Déarfor kraver utvecklingen av formagan att anvénda
naturvetenskapens begrepp att eleverna far méta dem i sammanhang som de forstar
syftet med. Denna koppling mellan progression och syfte ar temat for den hér artikeln.

Vad menas med progression i att anvanda begrepp och
forklaringsmodeller?

Progression innebér att elever kan ta sig fran sina olika utgangspunkter till de olika
slutpunkter som foreskrivs av kursplanerna (Duncan & Hmelo-Silver, 2009).
Progressionen ser olika ut for olika elever och elevgrupper, for olika &mnesomraden
samt beroende pé i vilka sammanhang och i anslutning till vilka syften som arbetet med
formégan sker. Slutligen ser progressionerna olika ut i arskurs 1-3, 4-6 och 7-9. Det ar
viktigt att vdlja sammanhang och syften med stor omsorg for specifika elevgrupper och
kursplanerna ger ocksa stor frihet pa detta omrade. Det &r alltsa viktigt att tinka dven
som knuten till specifika &mnesomraden och elever.

Termen progression ndmns inte i Lgr 22 men i kommentarmaterialet for biologi, fysik
och kemi férekommer den ofta och da i termer av stadieprogression 6ver skoléren 1-9.
Har betonas den progression som finns formulerad i det centrala innehéllet for de olika
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naturvetenskapliga &mnena: ”Det centrala innehéllet 4r strukturerat s att det visar pa en
progression. Det innebér att innehallet vidgas och férdjupas upp genom éarskurserna” En
grundprincip for progressionen fran arskurs 1 till arskurs 9 i biologi &r att innehallet gar
fran det elevnéra och konkreta i de ldgre dldrarna, till vidare utblickar och mer abstrakt
innehall i de hogre aldrarna. I dessa beskrivningar anvinds termerna vidgat; férdjupat;
konkret till abstrakt; enkla beskrivningar utifran egna upplevelser till att anvinda
begrepp och s& smaningom modeller och teorier, samt allt mer komplexa
naturvetenskapliga samband for att beskriva progressionsriktning. Det finns ocksé en
tydlig tanke om hur vissa innehéllspunkter ska dterkomma i olika stadier med olika
omfattning och abstraktionsgrad. I biologi &r ménniskokroppen och evolutionen
exempel pé aterkommande innehall med 6kad fordjupning i hela grundskolan. I fysiken
ar astronomi och i kemi ar vatten sddant innehall.

Progression innebir slutligen dven att eleverna efter hand far en 6kad sjdlvstandighet
gentemot ldraren. En vésentlig fraga &r darfor hur undervisningen kan medfora ett
Overlimnande av initiativ och handlingsférmaga fran léraren till eleverna inom ett
dmnesomrade. I det arbetet behover innehallet oversittas till en rad olika konkreta
syften, som hjilper eleverna att avgora att det de lar sig gor skillnad for dem hér och nu.
Ett bra syfte ger eleverna en uppgift som skapar ett behov av naturvetenskapliga
kunskaper, sé att de ser hur dessa hjadlper dem att 16sa problemet.

Att ge eleverna syften

Undervisningen i NO behover kontinuerligt 4tf6ljas av svar pa elevernas fragor om
varfor de ska ldra sig ett visst begrepp eller teori. Det kan man gora genom att ge
eleverna olika typer av syften for det innehéll som for tillféllet studeras. Om eleverna far
hjélp att se syftet med att de lar sig beskriva och forklara samband 6kar chansen att de
forstar hur de begrepp, modeller och teorier de lér sig kan anvidndas. Forméaga att
anvénda begrepp och forklaringsmodeller gar saledes hand i hand med elevernas
mdjligheter att forsta syftet med det de héller pd med i NO-klassrummet.

For de naturvetenskapliga &mnena finns ett antal syften som sammanfattas i tre
langsiktiga mal. Men i klassrummet behover eleverna dnnu mer konkreta syften.
Eleverna ska kunna anvénda begrepp, som till exempel kroppens organ eller vattnets
olika faser for att forklara biologiska, fysikaliska eller kemiska samband i till exempel
naturen. Darfor dr det viktigt att ge eleverna syften dér de ser virdet med att kunna
beskriva eller forklara. Svaret pé fragan om varfor eleven ska léra sig ett visst begrepp
blir att ”du ska anvidnda dina kunskaper om dmnens egenskaper for att kunna skilja
mellan olika typer av &mnen och forstd vad som hiander nir man blandar dem”. Da
skapas ett sammanhang dir beskrivningarna och forklaringarna kommer till anvéndning,
och eleverna kan standigt fraga efter hur begreppet fyller denna funktion for dem.
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Lektionsfilmen r ett exempel pé detta. Det forsta eleverna far i uppgift att gora &r att
utifran sina egna utgdngspunkter beskriva blandningarna de gjort. Nar de jaimfor
beskrivningarna sinsemellan upptécker de att de skiljer sig at. Detta blir &nnu tydligare
nér lararen samlar beskrivningarna pé tavlan. Det blir tydligt att det finns ett behov av
att komma 6verens om hur man beskriver blandningar, och lararen kan da introducera
nagra ldmpliga termer for detta.

Organiserande syften — en modell for progression

Att planera for progression under loppet av en eller en serie lektioner dr en forutsittning
for att dstadkomma lidngre progressioner i elevernas larande, ver en termin, ett l1dsar
eller hela grundskolan. Ett visentligt villkor for progression ar som vi redan papekat att
eleven forstar syftet med var och en av de olika aktiviter hon eller han genomlever i
undervisningen (Wickman, 2014). Da 6kar ocksa chansen att eleven upplever
undervisningen som meningsfull och motiverande. Om eleven didremot moéter aktiviteter
dér syftet inte dr begripligt blir det istéllet svarare att ldra sig att anvidnda
naturvetenskapens begrepp, modeller och teorier, och det finns en risk att eleven tappar
motivationen for &mnet nir hon eller han inte ser sammanhanget mellan
undervisningens olika moment (Anderhag, Hamza, & Wickman, 2014; Bergqvist &
Séljo, 1994). Det finns forskning som tyder pé att tydligare syften inte bara stodjer
elevers larande utan ocksa fraimjar deras intresse for naturvetenskap (Anderhag, 2014).

Som stdd for att planera for progression inom begreppsanvéndning presenterar vi hir en
modell, organiserande syften, vars huvudsakliga podng &r att ge verktyg for larare att
planera for ssmmanhang dér eleverna hela tiden ar ”med pa taget”, d v s forstar varfor
de gor aktiviteten och didrmed sjélva kan bedoma hur det gar (Hamza, Sillasen, &
Daugbjerg, 2016; Johansson, 2014; Johansson & Wickman, 2011; Wickman & Ligozat,
2010). Modellen uttrycker detta som att aktiviten ger eleverna mdal-i-sikte. Begreppet
mal-i-sikte kommer frin John Dewey och syftar pé att de flesta verksamheter vi
manniskor normalt foretar oss dr meningsfulla pé ett eller annat sétt. Vi vet varifran vi
kommer nér vi sétter igang med en viss verksamhet, varfor vi sitter igdng med dem och
vart vi vill att den ska leda. Detta dr inneboérden 1 att vi ménniskor normalt har mél-i-
sikte med det vi gor. Ténk dig att du ska laga punktering pa cykeln. Du vet varfor du gor
det — cykeln gick sonder pa vig till jobbet, du vill inte ldmna in den till en reparatér, och
du vill att den ska fungera igen sé att du kan cykla igen imorgon. Verksamheten har ett
tydligt sammanhang, en historia, och en tydlig riktning. P4 vigen maste en hel serie med
deluppgifter genomforas — du maste skaffa reparationsmateriel eller en ny slang,
montera loss hjulet, ta bort ticket osv. For den som forsta gdngen lyckas fa loss kedjan
frén bakhjulet kan den etappen kidnnas som en seger i sig sjédlv. Nér véra verksamheter
kannetecknas av att det finns mal-i-sikte, vet vi nér vi lyckats, bade kognitivt (nu sitter
hjulet dar igen”) och estetiskt (jag lyckades byta slangen”). Det &r vidare inte bara
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slutmalet som har ett viarde, utan ofta ocksa de delar som ingar (’fa loss den dédr envisa
muttern”) eller till och med sjilva verksamheten i sig sjalv (att reparera punka &r
avkopplande”). Den hir typen av vardagligt exempel kan kanske tyckas trivialt — i
skolan haller man ju ofta pa med betydligt mer teoretiska saker, dven i de ldgre aldrarna.
Men podngen med analogin &r att den kan fa oss att borja fundera pa i vilken
utstrackning vi larare kan skapa aktiviteter som i storre utstrackning har dessa
egenskaper. En central tanke i modellen om organiserande syften ar att skapa
sammanhang som eleverna hela tiden uppfattar som meningsfulla, i bemérkelsen att de
vet varfor de gor ndgot, och vart de ar pa vag.

Overgripande och narliggande syften

En grundtanke med modellen om organiserande syften &r att det nya som eleverna ska
lara sig, till exempel manens faser, aldrig kan fungera som mal-i-sikte direkt. Det nya
som eleverna ska léra sig kallas i modellen for undervisningens overgripande syfte.
Overgripande syften ér formuleringar av vad eleverna ska kunna gora i slutet av en
lektion eller serie av lektioner, som de inte klarade av i borjan av lektionen eller serien
av lektioner. De ér kopplade till kursplanernas syften, formagor och kriterier for
beddmning, men utformas efter elevgrupp, innehall och vad man rdknar med att hinna
gora under den planerade undervisningen. Jamfor aterigen med den vardagliga
verksamheten att laga punktering, men lagg nu till att det handlar om att lira sig att laga
punktering. Detta dr det dvergripande syftet, att forstd hur man lagar ett cykeldack.
Overgripande syften ir alltsa slutpunkter i en viss avgrinsad progression. I skolan leder
de overgripande syftena for olika aktiviteter tillsammans mot de 4n mer dvergripande
syften som eleverna ska ha nétt i slutet av &rskurs 3, 6 och 9. Overgripande syften
formuleras i termer av vad eleverna ska ldra sig att gora exempelvis ”anvinda ett
begrepp”. | borjan av ett moment ar det i stort sett bara liraren som kan végledas av det
overgripande syftet (eftersom ldraren redan har denna kunskap).

Eleverna behover inledningsvis ges syften som &r begripliga for dem utifran de
kunskaper och erfarenheter de redan har. Sadana syften kallas for ndrliggande syften.
Narliggande syften viljs utifrdn det eleverna redan forvéntas kunna gora, sjilva,
tillsammans i grupp eller med hjélp av lararen. For att ta exemplet med cykeln igen, kan
det forsta nérliggande syftet vara att montera bort hjulet. Det dr sannolikt att detta syfte
blir ett mal-i-sikte — de flesta barn kan forsta vad det innebér att hjulet ska lossas fran
ramen. Eleven kan ocksa sjdlv beddma om hon eller han har framgang i aktiviteten. Dar
det &r problem, kan eleven sjilv formulera problemet, till exempel ”jag hittar inte ratt
verktyg for att lossa muttern”, eller ”jag har lossat muttern men jag fér dnda inte bort
hjulet”. D4 skapas ocksé ett behov av ny kunskap, ndmligen hur man anvénder en
skiftnyckel eller hur man trycker ut hjulet ur ramen. Exempel pé nérliggande syften i
NO-undervisningen kan vara att utforska hur man kan gé balansgang olika
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framgéangsrikt med eller utan en stang som hjilpmedel, eller utifran olika matvarors
innehéllsforteckningar gemensamt i klassen reda ut vilka niringsdmnen som finns i mat.
Niérliggande syften formuleras aldrig i termer av vad elever ska léra sig — d& dvergér de
per definition till att vara 6vergripande syften.

Poéngen med att pa detta sétt ge eleverna nérliggande syften &r att de da forsétts i
verksamheter som de hela tiden behéirskar, men som successivt leder mot ett
overgripande syfte. Ett lyckat nérliggande syfte ar ett dér eleven pa en direkt fraga kan
svara pa vad han eller hon sysslar med, t ex ”Jag har blandat ihop olika &mnen och nu
forsoker jag beskriva hur de skiljer sig at”. Som du sett uttrycker modellen detta som att
det nirliggande syftet blivit ett mal-i-sikte for eleven. Eleven vet vart hon eller han &r pa
vig. Hon eller han kan dérmed stilla relevanta fragor till kompisar och lararen i
forhéllande till syftet. Eleven kan ocksa bedoma sin egen progression, genom att det
eleven astadkommer under aktiviteten kan diskuteras i forhéllande till syftet snarare &n i
forhéllande till det ritta svaret. En bra aktivitet ur denna synvinkel dr en dir eleven vet
nér hon eller han &r fardig med uppgiften, inte darfor att l4raren talar om att det blev ratt,
utan for att syftet har fyllts. Detta dr ocksa en estetisk och kidnslomaéssig upplevelse for
eleven.

Om de nirliggande syftena viljs med omsorg, klickar de olika aktiviteterna i varandra
pa ett sadant sétt att eleverna i slutet av undervisningssekvensen behirskar det
overgripande syftet. Eleven sdger kanske i slutet av lektionen: ”Sand och vatten blandar
sig inte helt medan salt och vatten gor det. D& ser man inte léngre saltet”, och illustrerar
kanske detta i en teckning. Detta &r ett exempel pa hur eleven anvinder kemins begrepp
och modeller for att sjdlv beskriva ett fenomen.

Modellens gang for att planera for progression innebér att du som larare identifierar ett
eller ett par 6vergripande syften for en serie lektioner. Darefter viljer du ut ett forsta
nérliggande syfte, alltsé en aktivitet som du rdknar med att eleverna kan genomfora,
med eller utan din hjélp. Denna forsta aktivitet leder till ett nytt narliggande syfte, vilket
leder till ett tredje osv. Vill du fordjupa dig ytterligare i hur organiserande syften kan
anvéndas fOr att planera undervisning foreslés ldsning av Johansson (2014), som finns i
referenslistan.
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Figur 1.

Progression inom ett omrade.

dvergripande syfte 2

overgripande syfte 1 ’l/
—

narliggande syfte 9

narliggande syfte 10 =
dvergripande syfte 1

Osv...
narliggande syfte 3

narliggande syfte 2 /

nérliggande syfte 1

Overgripande syfte 1 uppnis genom en progression bestiende av 9 nirliggande syften,
som successivt foljer pa varandra och leder mot det vergripande syftet. Progressionen
fungerar bara om de nérliggande syftena blir mal-i-sikte for eleverna. I slutet av denna
forsta progression kan dvergripande syfte 1 istdllet fungera som ett nérliggande syfte
(nérliggande syfte 10), vilket utgdr det forsta narliggande syftet i nédsta progression, den
mot det dvergripande syftet 2. Det 6vergripande syfte 1/nirliggande syfte 10 formuleras
dé inte langre som nagonting som eleverna ska lira sig, utan nadgot som de ska gora (de
har ju redan lért sig detta genom den forsta progressionen).

Att anvanda modellen for att forfina undervisningen

Didaktiska modeller dr system av begrepp som hjélper dig som ldrare att samtala,
analysera och ta beslut om vilket undervisningsinnehéll och vilka undervisningsmetoder
du eller lararlaget ska ha fokus pa for att skapa och bedéma progression hos eleverna.
Den modell som presenterats hér, organiserande syften, bestér av tre centrala begrepp:
overgripande syfte, nérliggande syfte och mal-i-sikte. Med hjélp av dessa begrepp kan
du som ldrare modellera din undervisning pa olika sitt. Du kan ersitta ett niarliggande
syfte med ett annat, fundera 6ver ordningen mellan syften, och hur narliggande syften
som inte fungerar sé vél battre ska kunna bli mal-i-sikte for eleverna. Ett
undervisningstillfille i en klass &r en komplex situation med flera parallella aktiviteter,
och det &r ofta svart att urskilja vad under lektionen som gav upphov till vad. Didaktiska
modeller underlittar genom att ge mojlighet att dela upp undervisningen i tydliga delar,
som sedan kan “flyttas runt”, tas bort eller modifieras. Det finns forstas andra modeller
for progression dn den om organiserande syften, men de ror ofta mer 6vergripande
progressioner som stricker sig 6ver hela skoltiden. Modellen med organiserande syften
syftar till att hjélpa ldrare att planera for progression under en eller ett mindre antal
lektioner.

Syften och progression i undervisning — arskurs 1-3 Maj 2016. Reviderad juli 2022.
https://larportalen.skolverket.se 6 (11)



Skolverket

Att anvinda modellen om organiserande syften for att forfina undervisningen innebér
forstés att samma eller ett likartat innehéll behandlas vid fler én ett tillfille. Inom
skolans vérld ar det idag vanligt att tala om utveckling av undervisning i cykler av
planering - undervisning — utvirdering. Har nedanfor ges ett exempel pé hur modellen
om organiserande syften kan anvéndas for att successivt modellera undervisningen i
arkurs 3 genom en serie pé tre undervisningscykler med olika elevgrupper. Exemplet &r
héamtat frén autentisk undervisning och behandlar det centrala innehallet hur djur och
vaxter kan sorteras, grupperas och artbestimmas. Det 6vergripande syftet dr ”Att léra sig
att skilja pa nagra olika trad”.

Exemplet visar hur modellen om organiserande syften kan anvindas av ldrare for att
successivt modifiera undervisningen sé att den battre och béttre skapar en progression
for eleverna mot detta dvergripande syfte. I alla tre cyklerna arbetar eleverna i grupper,
dér varje grupp har ansvar for tre specifika arter.

Undervisningscykel 1

Elevgruppen fér en kvist fran varje art.
Overgripande syfte: Lira sig att skilja pa nigra olika trid

Ndrliggande syften: Observera skillnader och likheter mellan grenarna sé att ni kan
skilja pa grenarna fran de tre arterna. Redovisa sedan skillnaderna och likheterna for
klassen.

Léararen noterade ett antal problem med det hér uppldgget avseende progression. Det
blev till exempel inte tydligt for eleverna vad som &r artskiljande karaktirer och vad som
inte dr artskiljande karaktirer? Vad &r relevanta skillnader och likheter? Léraren
noterade att det nirliggande syftet blev mal-i-sikte en kort stund, men att det var svart
for eleverna att veta nir de var klara. De var osdkra pa hur manga skillnader och likheter
de behdvde observera och vilken roll likheter mellan kvistarna spelade. Det blev heller
ingen kontinuitet till det Gvergripande syftet, att ldra sig skilja pa négra olika tréd,
eftersom skillnaderna mellan kvistarna kanske var irrelevanta.

Det hér ar ett exempel pé den forsta delen av en modellering med hjélp av begreppen
Overgripande syfte, nédrliggande syfte och mal-i-sikte. Nér ldraren hade gjort denna
analys med hjélp av begreppen, kunde hon i nista skede stilla sig frdgan vilka delar av
modellen som skulle modifieras. Vi gér da in i cykel 2, och en ny planering.

Undervisningscykel 2

Léraren valde att med nésta elevgrupp behélla det 6vergripande syftet intakt, men
forandra det narliggande syftet. Istillet for en kvist fick eleverna nu flera kvistar fran
varje art, sorterade i tre hogar. Pa s sétt hoppades lararen att slumpmaissiga skillnader
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mellan kvistarna (som att ndgon var ldngre en den andra) skulle spela mindre roll. Det
nirliggande syftet forandrades fran att observera likheter och skillnader mellan tre olika
kvistar till att observera skillnader och likheter mellan kvistarna i de tre hdgarna.
Strukturen for cykel 2 blev alltsa:

Elevgruppen far flera kvistar fran varje art, sorterade i tre hdgar
Overgripande syfte: Lira sig att skilja pa nagra olika trid

Ndrliggande syften: Observera skillnader och likheter mellan kvistarna i det tre hogarna.
Rapportera sedan skillnaderna och likheterna till klassen

Aven i denna undervisningscykel noterade ldraren ett antal problem. Det blev
visserligen lattare for eleverna att sdga vad som var artskiljande karaktérer, eftersom det
maste vara gemensamt for kvistarna i samma hog, men olika mellan hogarna. Likheter
spelade ocksa en mer visentlig roll. Daremot var det fortfarande svart for eleverna att
veta nédr de var klara.

Undervisningscykel 3

I ytterligare en modelleringsomgéng med ytterligare en ny elevgrupp, cykel 3, beholl
lararen det Gvergripande syftet, men fordndrade dn en gang det narliggande syftet.
Denna géng lit lararen kvistarna ligga huller om buller istéllet for féardigsorterade i tre
olika hogar. Det forsta nérliggande syftet for eleverna var att sortera kvistarna i olika
hogar. Dérefter kom ett nérliggande syftet som bara var aningen modifierat fran cykel 2,
ndmligen att beskriva de viktiga skillnader och likheter som eleverna hade anvént sig av
nér de sorterade kvistarna som legat huller om buller. Sedan inforde lararen ett nytt
nirliggande syfte istéllet for att rapportera observationerna till hela klassen, nimligen att
gruppen skulle ge de skillnader och likheter som de tyckte var anviandbara till en annan
grupp, som skulle anvinda dem for att sortera kvistarna pa samma sétt. Strukturen for
cykel 3 blev alltsé:

Elevgruppen far flera kvistar fran varje art. Kvistarna ligger huller om buller.
Overgripande syfte: Lira sig att skilja pa nigra olika trid

Ndrliggande syften: Sortera kvistarna i tre olika hogar. Beskriv viktiga likheter och
skillnader som ni anvénder for att sortera dem i tre hogar. Ge skillnaderna och likheterna
som ni tycker dr anvéndbara till en annan grupp som ska anvidnda dem for att sortera era
kvistar pd samma sétt.

Nu noterade ldraren att det blev léttare for eleverna att observera (urskiljandet anvandes
namligen fOr att sortera) och att veta nér de var klara (bra nog sé en annan grupp kan
anvinda det). Skillnaderna och likheterna maste alltsd uttryckas pa ett sétt s& de blev
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anvéindbara f6r en annan grupp och inte bara ritt enligt en norm som eleverna inte kinde
till. Lararen bedomde att de nérliggande syftena nu blev mal-i-sikte pa riktigt. Eleverna
kunde sjédlva avgora nir de ansag sig fardiga, alltsé néar de hade sina viktigaste skillnader
och likheter som de ansag borde récka for den andra gruppen som grund for att gora en
sortering.

Poéngen med detta exempel &r alltsé att ldraren genom att urskilja de tre delarna
overgripande syfte, ndrliggande syfte och mél-i-sikte fick verktyg for att sjdlv modellera
undervisningen sé att progressionen dkade.

Mal-i-sikte och formativ bedémning

Ytterligare en viktig podng med att eleverna far tydliga mal-i-sikte &r att det ger dem
mdjlighet att sjdlva bedoma sin progression, ndmligen i termer av hur det gar for dem att
genomfora aktiviteten (Firozi & Wickman, 2014). Det 4r ju annars vanligt att frimst tala
om formativ beddémning som négonting som léraren genomfor i relation till eleven,
inklusive aterkoppling sé att eleven vet vad den behdver gora for att komma vidare. Med
ett tydligt mal-i-sikte blir eleven i viktiga aspekter en “expert” pa det hon eller han
haller pd med — inte i den meningen att eleven kan allting som kravs for aktiviteten, utan
i det att eleven sjalv kan se nér hon eller han behdver fraga om hjélp. Med ett mal-i-sikte
kan eleven med andra ord sjalv formulera vad som ar svart och vilka delar av aktiviteten
som dr problematiska. Detta tar pa inget vis bort lararens ansvar — det finns ju manga
saker eleven dnnu inte behdrskar. Skillnaden ar att med tydliga mal-i-sikte behover
eleven inte vara beroende av input fran lararen for att forstd om hon eller han &r pé rétt
vig, utan kan se detta sjélv. Vill du fordjupa dig ytterligare i hur organiserande syften
kan anvindas for formativ bedomning foreslas lasning av Firozi och Wickman (2014),
som finns i referenslistan.

Sammanfattning

Det som driver progressioner som planeras utifran den didaktiska modellen om
organiserande syften dr att de hela tiden drivs av syften som utgdr mal-i-sikte for
eleverna. Nar eleverna arbetar med att fullgora dessa syften, skapas da och da behov hos
eleverna av att 1dgga nadgonting nytt till det de redan 4r i fird med att géra. De
naturvetenskapliga kunskaperna kan didrmed successivt introduceras av ldraren som stod
for det eleverna redan gor. Eftersom eleverna redan vet vad det ér de héller pa med, kan
de sjdlva beddma nyttan av de nya, naturvetenskapliga begrepp som lararen bidrar med i
klassrummet. Detta leder alltsa till att eleven far mojlighet att kontinuerligt bedéma sin
egen progression, alltsa formativ bedomning. I en larandeprogression som utformats i
enlighet med dessa principer dr eleven involverad i en aktivitet som &r begriplig redan
fran borjan (ett nirliggande syfte som ar ett mél-i-sikte), men som gors &nnu mer
begriplig, eller som genomfors pa ett dnnu béttre sitt, allteftersom naturvetenskapliga
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kunskaper fors in i aktiviteten (ett dvergripande syfte som hédnger samman med det
nirliggande syftet). Att uppné sddana begripliga syften &r ofta en estetisk upplevelse for
savil lararen som eleven.

Modellen ger ocksa ldrare mojlighet att modifiera undervisningen sé att progressionen
kan forbéttras for varje gdng som ett visst omradde undervisas. Har bendmns detta som
att undervisningen och modelleringen sker genom tre undervisningscykler. For larare
som undervisar ett omrade i flera klasser kan dessa cykler folja pd varandra med ganska
korta mellanrum. Om man undervisar en klass och foljer denna under tre ar, kan det
forstas ocksé hénda att samma dmnesinnehéll bara aterkommer vart tredje ar.

Sammanfattningsvis, for att skapa progression betraffande den tredje formégan &r det
viktigt:

1. att de naturvetenskapliga begreppen, modellerna och teorierna presenteras i
sammanhang dir de behover anvindas av eleverna for att beskriva och forklara vad
som finns och hinder i manniskokroppen, naturen och samhéllet och alltsa inte bara
lars in som rena definitioner, modeller eller teorier. Eleverna lar sig saledes inte
forst skillnaden mellan olika blandningar, for att sedan tillimpa dem pa egna
blandningar, utan de egna blandningarna och de forsta beskrivningarna av dem
utgor ett begripligt sammanhang dir naturvetenskapliga begrepp successivt far en
allt tydligare anvandning.

2. att de ssmmanhang eleverna forsitts i innehéller syften som leder till konkret
handling, s4 att eleverna engageras i aktiviteter ddr de naturvetenskapliga
kunskaperna behdver anvéndas for att beskriva och forklara sidana samband.
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