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NO-amnenas texter och texttyper

Pia Nygird Larsson, Malmé hogskola

I grundskolans NO-dmnen ska eleverna enligt liroplanen utveckla f6rmaga att anvinda sina
kunskaper {01 att granska information, kommunicera och ta stallning 1 fragor som r6r NO-
dmnenas innehéll. Eleverna ska genomf6ra systematiska undersékningar, och anvinda be-
grepp, modeller och teorier £61 att beskriva och forklara naturvetenskapliga samband (samman-
stillning fran kursplaner f6r kemi, fysik, biologi - mina kursiveringar).

De kursiverade orden ovan tydliggér att NO-innehallet uttrycks i sprak, modeller och i
texter — olika typer av texter som eleverna ska ldsa, samtala om och skriva. Man kan ddrfér
tala om en sdrskild scientific literacy som innebir att NO-dmnen och undervisning i NO hand-
lar om bade innehallsliga dimensioner och sprakliga aktiviteter, dir naturvetenskapliga sitt
att se pa virlden kommer till uttryck. Med utgangspunkt i egna erfarenheter lir eleverna sig
tillsammans med andra att tillimpa sina kunskaper om naturvetenskap samtidigt som de lir
sig anvinda spraket pa sirskilda och dndamalsenliga sitt (Norris & Phillips 2003; Lundqvist,
Sili6 & Ostman 2013, jfr Vygotskij 1999).

For att bittre f6rsta och ta till sig dmnesinnehallet behover eleverna férsta hur detta inne-
hall framstills i olika texter. Hur man uttrycker sig handlar om ett skoldimnes synsitt och
tankesatt. Varje skolimne har sitt funktionella sitt att framstalla sitt innehall pa. Att som
elev ndrma sig NO-dmnenas sprakbruk innebdr att ndrma sig en férstaelse av ett naturve-
tenskapligt sitt att tinka, tala och skriva om virlden.

Som ldrare kan det vara svart att “stilla sig vid sidan om” sin kunskap och lisa NO-texter
utan den dmnesmassiga forstielse man har. Man ldser in samband som egentligen inte ut-
trycks tydligt, och man har ett djup i sin f&rstdelse som gor att texterna far en annan mening
dn den som eleverna skulle kunna skapa i sin lisning av samma text. Det kan dirfér vara en
utmaning att forestilla sig drag i texten som frsvirar elevens forstdelse av innehallet. Desto
viktigare dr ett medvetet arbete med texter i undervisningen, i form av samtal om texter och
fokus pa hur innehdllet uttrycks 1 olika typer av texter. Om ldraren 4r medveten om hur
sprak och text ser ut 1 det egna dmnet och stottar eleverna i textarbetet sd kan eleverna lit-
tare na malen och uppfylla kunskapskraven.

Ord och begrepp i en text hinger samman bland annat genom de betydelserelationer ord
har till varandra. I NO-dmnena kan dessa fortydligas genom begreppskartor (jtr Del 3, Ord-
térrid och begreppsutveckling i NO-dmnen). Genom att man grafiskt visar hur orden
hinger samman fér eleverna 6kad forstdelse f6r amnesinnehallet. Ofta ger ocksé detta 6kad
forstaelse for den text ddr orden férekommer. Det blir helt enkelt littare att forsta texten

om de betydelsemissiga relationerna tydliggors.
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P4 samma sitt kan texternas struktur tydliggdras. Att eleverna forstér vilket syfte och vilken
struktur en text har underlittar forstielsen. Det blir littare att bade ldsa och skriva texter
om man vet vad texten “vill” och hur den pd ett funktionellt och dndamalsenligt sitt job-
bar” {6r att uppna detta (Halliday & Martin 1993).

Nedan redogérs for nagra grundldggande sitt att strukturera kunskapen 1 NO-texter. Dessa
texttyper kallas £6r beskrivande, forklarande, instruerande, atergivande och argumenterande texter.
Hir anvinds begreppet #exzfyp, men i vissa sammanhang bendmns detta genrer (jfr genrepe-
dagogik lingre fram i artikeln). Texttyper kan ses som grundliggande framstillningsformer
med vars hjilp vi ordnar det vi gor, siger, liser eller skriver. Nir vi gor detta i skrift stiller
det sirskilda krav pa den sprakliga férmégan, men det ror sig 4nda om ungefir samma akti-
vitet (Nygard Larsson 2011, 2013).

Texttyperna och spriket i texterna blir mer komplexa, informationstita och dmnesspecifika
hégre upp 1 arskurserna. Det innebir att texterna utvecklas allt lingre frin ett vardagligt
sprakbruk. Det dr dirfor viktigt att eleverna i tidiga arskurser, och med hjilp av guidning
fran ldraren, fir mojligheter att ldra sig hantera de grundldggande texttyperna. Pa sd vis kan
eleverna sedan littare behirska mer specifika och komplexa texter. Nedan redogdrs forst
for texttyper i NO-dmnena, och sedan behandlas typiska sprikliga drag i NO-texter. Att
eleverna kinner till alla begrepp som anvinds nedan ér forstas inte nédvindigt. Ddremot

behéver de forsta principerna och kunna kidnna igen olika typer av texter.

Texttyper i NO

De beskrivande och férklarande texternas syfte ér att dels organisera naturvetenskaplig
information, dels forklara naturvetenskapliga fenomen. De kallas ofta dven fOr faktatexter. 1
NO-imnen finns dessutom tre typer av texter som anvinds for att genomféra olika natur-
vetenskapliga utforskande aktiviteter. Dessa dr de instruerande och dtergivande texttyperna
samt laborationsrapporten. De argumenterande texterna slutligen har som syfte att argu-
mentera kring naturvetenskapliga fragestillningar (Veel 1997). Alla texttyper har en viss
struktur, vilket innebir att det som uttrycks organiseras i steg. Exemplen nedan dr himtade

fran lirobokstext, men texttyperna dterfinns dven i andra texter dn ldrob6cker.
Kiassifikation och beskrivning

Vanligt i NO-dmnen dr beskrivande texter. Dessa texter inleder ofta med att klassificera ett
fenomen, f6r att sedan beskriva det. I rubriken anges vilket fenomen texten handlar om.
Nedan foljer ett exempel fran ett liromedel f6r drskurs 4-6. Texten inleds med en rubrik
och sedan foljer tva steg: (1) klassifikation och (2) beskrivning av sirskilda kinnetecken. Dessa
klassificerande och beskrivande texter kallas ibland dven f6r rapporter. Till vinster 1 bilden
nedan dterges ett utdrag ur liromedelstexten, och till héger gérs en analys av texttypen uti-
fran denna text.
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Groddjur

Man kinner till mer dn 6700 olika slags
groddjur i virlden. I Sverige finns tre olika
slags groddjur:

grodor - med tunn fuktig hud

paddor — med torrare vértig hud
vattenédlor — med ling stjirt

Groddjuren dr anpassade till ett liv bade pa
land och i vatten. De flesta groddjur har
lungor och kan andas luft. De andas ocksa
genom den fuktiga huden.

Groddjuren dter insekter och maskar.

Vintertid i Sverige ligger groddjuren i dvala

pé botten av ett kirr eller en vattensamling.

(Utdrag frain PULS Biologi 2012, s 94)

Klassificerande och beskrivande text
Rubrik

(1) Ldentifikation och klassifikation av ett fe-
nomen

Klassifikationen kan vara utvecklad s att

over-, under- och sidogrupper framgar

KN KN kN

(2) Beskrivning av olika aspekter

T ex byggnad, yttre form, egenskaper, sir-
skilda kidnnetecken

Ibland beskrivs vatje aspekt i ett eget stycke

T
r Aspekt 2 _I
r Aspekt 3 _I

Ofta finns det fotografier och teckningar
som dskadliggdr det som beskrivs

Bild 1

Texten ovan utgdr bara en liten del av liromedelsuppslaget. Pa uppslaget tinns ocksa foto-
grafier som visar olika typer av grodor, och teckningar som askddliggdr (beskriver) kinne-
tecken hos grodorna. Sadana bilder kan 4ven visa den inre uppbyggnaden hos en organism.

Sekventiell forklaring

I liromedelstexten ovan beskrivs och férklaras dessutom utforligt i ord och bild hur pro-
cessen fran dgg till groda ser ut. Utvecklingen tydliggérs genom sju numrerade steg (ndgra
av stegen aterges 1 bild 2). I NO-dmnen ér det vanligt med sddana férklarande texter som
vill f6rklara ett skeende Gver tid, och klargéra hur och varfor en process sker. Utvecklingen
fran dgg till groda dr ett exempel pd detta, och det 4r mycket vanligt att denna process f61-
klaras genom bdde text och bild. Denna texttyp kan kallas f6r sekventiell férklaring, ef-
tersom den vill forklara sekvenser eller faser som foljer pa varandra kronologiskt (tidsmass-
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igt). Detta gbrs genom stegen (1) identifikation av ett fenomen och (2) forklaring av detta fe-
nomen. Nir texten dr mer inriktad pd Au#r och mindre pa varfor ir den snarare beskrivande

in forklarande. Bendmningen sekventiell forklaring brukar dnda anvindas (jfr Veel 1997).

Livscykler och kretslopp ir tydliga exempel pa sekventiella férklaringar. Nir texttypen tyd-
liggors for eleverna blir det littare att se exempelvis livscykeln som en generell och abstrakt
naturvetenskaplig modell, frikopplad fran text och bild om akergrodan. Genom sddana mer
generaliserade modeller kan eleverna s smaningom férklara naturvetenskapliga samband pa
ett mer abstrakt plan (Nygard Larsson 2011).

Liromedelsuppslaget nedan visar pa ett vanligt drag i NO-texter: den rika férekomsten av
olika bilder, grafiska 6versikter och modeller. Dessa bilder ér en resurs i undervisningen om
ldraren samtalar om och tydliggdr bilderna £6r eleverna. Eleverna kan behdva hjilp med att
tolka bilders betydelse, liksom hjilp med att se kopplingen och likheten mellan text och bild
(Nygird Larsson 2011, 2013).

Sekventiell forklaring
Akergroda — fran #gg till groda Rubrik
(1) Identifikation av ett fenomen

Utvecklingen fran dgg till groda tar ungefir
100 dagar

(2) Sekventiell forklaring av detta fenomen

Faserna listas ofta i punktform eller numre-

1. Parningen sker i vattnet tidigt om védren

2. Grodrommen flyter upp till ytan dér det ir
varmare.

7. Nir stjirten 4r borta dr den lilla grodan
firdig att krypa upp pa land.”

(Utdrag fran PULS Biologi 2012, s 94)

ras. Tid eller tidsatging anges i allménhet.

N
A 2
=_

Ofta askadligg6r en bild processen

Bild 2

Orsakforklaring

En annan vanlig typ av text dr de texter som mer utvecklat vill f6rklara orsaker till ett fe-

nomen. Denna texttyp kan kallas orsaksforklaring, och dven den innehiller stegen (1) idents-
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fikation av fenomen och (2) forklaring av fenomen. Féljande exempel (bild 3) kommer frin

dmnet kemi, for grundskolans senare del (hela texten 4terges inte). Redan i rubriken framgar

att det handlar om orsaker till ett fenomen, och i texten identifieras och forklaras sedan

detta fenomen.

Varfor flyter is pa vatten?

Till och med ett isberg flyter pd vatten. Tyd-
ligen ir is ldttare 4n vatten. Det maste bero
pé att vatten har ldgre tithet (densitet) i fast
form 4n i flytande form.

Det beror pd molekylens form (se bilderna).
Nir vatten fryser till is fastnar molekylerna i
ett stelt monster, iskristallens monster, dir
molekylerna binds till varandra med elekt-
riska krafter. Pa grund av vattenmolekylernas
form dr monstret glest. Darfor ér is littare dn
vatten.

(Utdrag ur PULS Kemi 2002, s 79)

Orsaksforklaring
Rubrik
(1) Identifikation av ett fenomen

(2)Forklaring av orsaker till fenomenet

2 N

I térklarande texter anges orsakssamband
genom ord som efterson, dérfor, pa grund av
eller med anledning av. Men viktigt att tinka
pa dr att orsak ofta ocksa anges genom
verb, exempelvis beror pa, leder till, ger upphov
#l] eller orsakar.

Dessa forklaringar kan vara av olika slag.
Det kan handla om att ange olika fakzorer,
konsekvenser eller villkor som forklarar ett
fenomen (se vidare artikeln i del 5).

Bild 3

Ocksa pa detta liromedelsuppslag finns flera bilder. Bland annat teckningar tydliggér mole-

kylernas former. Med andra ord finns det ett viktigt samspel mellan text och bild. Att ele-

verna vinjer sig vid att studera bilder och rubriker dr viktigt for deras forstielse av dmnes-

innehallet. Rubriker och bilder ger viktiga ledtradar om vilken texttyp det handlar om, och

de hjilper dirfor eleverna att forutsdga vilken typ av text de har framfor sig (Nygard Lars-

son 2011, 2013).

Instruktion, dtergivning och laborationsrapport

I NO-dmnen ir ett utforskande arbetssitt centralt. Eleverna observerar, experimenterar och

dokumenterar. Instruktioner dr dirfor vanligt férekommande texter. De instruerande tex-
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terna redogér f6r hur en NO-aktivitetet ska genomféras fOr att malet med aktiviteten ska
uppnis, exempelvis hur en laborationsrapport ska skrivas. Malet framgir ofta redan i rubri-
ken, och i texten anges sedan waterial och metod. Instruktionen kan vara kortfattad, kronolo-
gisk och i punktform. Bilder fortydligar i allménhet vad som ska goras.

Texter som aterger exempelvis en procedur dr ocksa vanliga. I dessa texter aterger eleverna i
kronologisk form nigon NO-aktivitet de utfort eller deltagit i. Laborationsrapporten dr en
central text i NO-dmnen. Som text 4r den komplex eftersom den kan innehdlla element frin
flera texttyper (dtergivande, beskrivande, férklarande, diskuterande). Den har ocksa en ty-
pisk struktur, sdrskilt i senare drskurser, som f6ljer den vetenskapliga rapportens.

Rubrik

Inledning (bakgrund, syfte och hypoteser)

Material

Metod (utférande)

Resultat (tabeller och neutral beskrivande och jimférande text)

Diskussion (resultaten stills mot hypotes, tolkning och konsekvenser, metodkritik, méj-
liga felkallor)

Slutsatser (samt sammanfattning och kommentarer om palitlighet hos resultaten)

Bild 4
Argumentation och diskussion

Avslutningsvis behandlas den argumenterande texttypen. Att elever forstir och kan skriva
argumenterande och diskuterande texter i olika skoldimnen dr ett viktigt mél i skolan. I
grundskolans NO-idmnen ska eleverna enligt liroplanen utveckla f6rméga att granska in-
formation, kommunicera och ta stillning i frigor som r6r NO-dmnenas innehéll. Bland
annat imnesdidaktikern Andersson (2011) menar att argumentation ér en del av naturve-
tenskapens karaktir och gynnar ett forstdelseinriktat lirande. Med andra ord kan argumen-
terande aktiviteter 1 undervisningen innebira att eleverna i férlingningen presterar bittre i
NO-imnena.

Argumenterande texter innehdller f6ljande steg:

(1) asikt
(2) argument
(3) torstirkning av asikt

NO-amnenas texter och texttyper juni 2015
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Nir bide argument och motargument behandlas kan texten snarare benidmnas diskute-
rande, eftersom flera sidor av en friga behandlas. Stegen som ingér 4r:

(1) fragestillning
(2) argument och motargument
(3) stillningstagande

I liromedel kan eleverna exempelvis i biologi méta rubriken "Genetisk sortering” av barn inom

idrotten. Efter en kort text som utvecklar imnet “genetisk sortering” f6ljer denna fraga:

Skulle du vilja gbra ett gentest fOr att se vilken idrott som passar bist f6r dige Vilka férdelar
och nackdelar kan du se med sidana tester? (Spektrum Biologi 2013, s 417)

Exempelvis kan eleverna i smdgrupper och sedan i helklass diskutera detta. Men de kan
ocksd férvintas skriva en argumenterande och diskuterande text utifran en sidan fragestall-
ning. Infér sadana uppgifter behover eleverna vara medvetna om att argumenterande texter
ser olika ut beroende pa syfte och skolimne (Nygird Larsson 2011, 2013). I svenskidmnet
kan en argumenterande text utifrin personliga dsikter premieras. I andra sammanhang ska
de personliga asikterna relateras till samhilleliga eller etiska aspekter, och det handlar om att
ta stillning utifrin naturvetenskapligt synsitt. Den senare varianten férekommer i NO-
dmnen. Centralt i NO-dmnen dr férstas en mer naturvetenskaplig argumentation grundad i
naturvetenskapliga teotier och bevis. Eleverna ska kunna utvirdera och kritiskt granska
naturvetenskaplig information och naturvetenskapliga argument, och dra tillf6rlitliga slut-
satser utifrdn detta. Detta kritiska tinkande omfattar ocksa elevernas egna resultat frin olika
NO-aktiviteter. Dessutom ska eleverna kritiskt granska icke-naturvetenskapliga sitt att se pd
virlden.

Beskrivningar, forklaringar och argumentation sker utifrin en naturvetenskaplig norm och
ett naturvetenskapligt sitt att se pd vad som dr vedertagen kunskap. Genom att delta i na-
turvetenskapliga aktiviteter lir sig eleverna att gbra och se pd virlden ur ett naturvetenskap-
ligt perspektiv, samtidigt som de ldr sig tala, ldsa och skriva om virlden ur detta perspektiv.
Ett annat sitt att bendmna detta dr att eleverna nirmar sig en naturvetenskaplig diskurs.

Texttyper och olika texter

En lirobok bestir av manga olika texttyper som samspelar med bilder. Skillnaden mellan
olika kapitel kan vara stor. Amnesomridet systematik i en biologibok innehaller exempelvis
mer klassificerande och beskrivande texter. Kapitlet om evolution kan istillet vara mer
térklarande och argumenterande. Det beror naturligtvis pa att kapitlen behandlar olika in-
nehall med olika fokus (Nygard Larsson 2011, 2013).

Texttyperna gir dessutom oftast in i varandra i lingre texter. Det gér exempelvis att en text
som till storre delen 4r beskrivande dnda kan innehalla férklarande avsnitt. Texttyperna
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finns sillan i renodlad form, pa det sitt man kan fa intryck av ovan. Men det dr dnda viktigt
att elever kdnner till att texter har olika syfte och uppbyggnad, och att de méter olika grund-
liggande texttyper tidigt i skolan. Pa det sittet fir de en storre beredskap infor de alltmer
avancerade texter de senare moéter (Nygard Larsson 2011, 2013). Detta gynnar i sin tur ele-
vernas lirande och forstdelse av dmnesinnehallet.

Det ir viktigt att uppmarksamma textavsnittens olika karaktirer. Men lika viktigt att upp-
mirksamma dr hela bokens struktur (Nygard Larsson 2011, 2013). Elever kan exempelvis
behoéva gbras medvetna om att systematikkapitlet kan vara strukturerat efter en taxonomi
som bygger pa 6ver- och underordning av organismerna. Hir kan man ta hjilp av innehills-
foérteckning, olika grafiska 6versikter, bilder och rubriker, och samtala med eleverna. Vad
illustrerar bilden och hur hinger detta samman med vad som stir i texten? Vad sdger rubri-
kerna oss? Vilka texttyper tror ni det handlar om just hir?

Aven digitala texter behover samtalas om med eleverna. Hur de ska lisas ir inte sjilvklart
utan behéver uppmirksammas. Att elever moter olika texter som kombinerar text, bild, ljud
och rérliga bilder dr en utmaning. Hir dr det viktigt att vara killkritisk, och att paminna sig
om att texterna ir himtade fran olika sammanhang. Det dr ocksa viktigt att férhalla sig till
olika uttryckssitt. Rorliga bilder kan férklara ett hindelseférlopp pa ett mer littillgangligt
sitt, men ofta behéver eleverna kunna sitta ord pa sin forstielse av det de sett. Dé kan
kinnedom om olika texttyper gagna eleverna. Detsamma giller om eleverna sjélva ska pro-
ducera texter som bestar av bade text, bild och ljud. Hir kan det vara viktigt med diskuss-
ioner om hur olika uttryckssitt kan bidra med olika information i en sddan text, och hur
olika uttryckssitt kan std i konflikt med varandra och innebira att budskapet férdndras.

Kunskapsutveckling i NO genom text, sprik, bild och modeller

Om man viljer en dndamadlsenlig texttyp och ett indamalsenligt sprakbruk blir det man vill
siga eller skriva mer effektivt. I NO-texter dr sillan den berittande texttypen ett fOrsta-
handsval, och spraket dr inte heller personligt och malande. Istillet 4r spraket kortfattat,
objektivt och sakligt. Det 4r dessutom inte heller alltid det skrivna eller talade spraket som
ir mest dndamalsenligt, utan budskapet kanske uttrycks mer effektivt genom en tabell, en
modell, en formel etc. NO-spraket vilar inte bara pi tal och skrift, utan ofta anvinder man
andra modaliteter som resurser, exempelvis bilder, modeller och formler. I en laborations-
rapport kan alltsd en tabell vara en mer funktionell och dndamalsenlig resurs dn dtergivande
text. Med andra ord finns det manga resurser och skriftspraket ér séillan den enda resursen i
en text (dvs. texter innehéller manga modaliteter — de 4r multimodala) (Kress & van Le-
euwen, 20006).

Eleverna ska nidrma sig ett amnesrelaterat och funktionellt sprakbruk i skolans olika dmnen.
Pa samma gang blir texter och sprakbruk alltmer komplexa ju hégre upp 1 drskurserna ele-
verna kommer. Sprakutveckling i skolan handlar till stor del om att r6ra sig frin ett mer
personligt och vardagligt talsprik till ett mer distanserat skriftsprakligt och specialiserat
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sprakbruk. Detta kan ockséd beskrivas som att rora sig mellan olika register, dir register inne-
bir det sprakbruk som anvinds i en viss situation. Skolspraket och elevernas sprak blir
efterhand alltmer znformationstitt, pa samma gang som det blir mer dmnesspecialiserat, abstrakt
och tekniskt (Halliday & Martin 1993; Schleppegrell 2004; jfr Axelsson & Jakobson 2014).

NO-dmnen kan sigas ha ett zenisks sprakbruk eftersom de ir begreppstita, och de naturve-
tenskapliga begreppen ér centrala f6r hur man inom dmnena talar och skriver om virlden.
Sprakbruket dr ocksa abstrakt och generellt, pé sa vis att det inte i f6rsta hand 4r konkreta och
specifika saker eller individer som behandlas (jimfor berittande texter dir det 4r vanligt). 1
stillet for att till exempel beskriva en bestimd groda beskriver man en mer generell grupp
av groddjur eller en viss art. ”Artbildning” ér i sin tur ett abstrakt begrepp som behéver
konkretiseras f6r eleverna. Spriket i NO-liromedel dr dessutom mycket informationstitt.
Otrdtitheten dr hog, vilket innebir att de sa kallade innehallsorden (bland annat dmnesspeci-

fika begrepp) procentuellt sett 4r manga i en text.

Sa kallade nominaliseringar ir en viktig anledning till att texterna blir tita. Nominaliseringar
kan beskrivas som verb (bilda) som har gjorts om till substantiv (bildning). Nominaliseringar
kan leda till att innehallet blir mer abstrakt eftersom abstrakta begrepp skapas (anpassning,
artbildning, fortplantningsbeteende). Dessa nominaliseringar kan dessutom ingd i linga samman-
sdttningar av ord (forr-plantnings-beteende). Nominaliseringar fyller en viktig funktion — det édr
bland annat pa si sitt vi skapar nya begrepp. Genom att lyfta fram nagot som sker eller
hinder och namnge detta med ett substantiv kan vi skapa begrepp. Vi ”paketerar” och be-
nidmner en process, och kan sedan diskutera detta som om det vore ett ting (Halliday 1998).

I beskrivande texter dr det vanligt med en form av adjektiv som beskriver en process (vatten-
levande, kolonibildande). Ocksa sidana ord bidrar till att texterna blir informationstita och
elever kan vara betjinta av att orden “packas upp” (lever i vatten, bildar kolonier). Men dven
dessa ord idr funktionella. De medfér att det en organism typiskt gor férvandlas till en egen-
skap organismen har. D4 blir den beskrivande texten mer effektiv (Nygérd Larsson 2011,
2013). En viktig del av lirande i NO handlar ddrfér om att packa upp informationstita
texter, bland annat nominaliseringar, med eleverna. Men det dr ocksa viktigt att eleverna
sjdlva kan anvinda nominaliseringar och olika naturvetenskapliga begrepp i tal och skrift.

Nedan ges ett exempel som pa flera sitt illustrerar hur spraket utvecklas genom skoltiden.
Hur skiljer sig de bdda texterna at? (Texterna dr himtade frin Gibbons 2010, s 89-90).

Nir folk r6jer mark f6r hus och vigar férindrar de miljon. De f61st6r skog och
mark sa att manga djur blir av med sina boplatser. Fler hus och vigar kommer att
férorena miljon dnnu mer. En del djur har utrotats eftersom deras boplatser har
forstorts. (Text 1)

Skogsrojning och bebyggelse resulterar ofta i 6deldggelse av de naturliga miljéerna
f6r manga lokalt férekommande arter. Det kan ocksé leda till 6kade féroreningar.
Forlusten av naturliga miljéer har redan lett till utrotning av manga djurarter. (Text
2)
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Exempelvis kan de forstir skog och mark 1 text 1 jimforas med ddeldggelse av de naturliga miljoerna
i text 2. Det senare dr en si kallad lang nominalgrupp, dir man har byggt ut huvudordet
med flera bestimningar (detta exempel kunde byggas ut dnnu met: en mzycket omfattande ide-
ldggelse av de lokalt forekommande arternas naturliga miljoer). Sidana bestimningar kan finnas bade
framfdr och efter sitt huvudord. Detta kan jimféras med substantiven skog och mark helt
utan bestimningar i text 1. Linga nominalgrupper dr en viktig anledning till att texter blir
informationstita.

Det mer abstrakta Odeldggelse i text 2 ir en nominalisering, som kan jimforas med det mer
konkreta de forstor. Viktigt att uppmarksamma ar att text 2 har ett mer tekniskt och exakt
sprakbruk. Jimf{or manga djur med mdnga lokalt forekommande arter. Det dr ocksd virt att be-
tona att man i text 2 vill férklara orsaker och att detta sker genom verben resulterar i och leder
#ll, istillet £6r effersom (text 1). Ocksa detta dr typiskt £6r mer sprakligt avancerade texter.

Att utveckla elevernas kunskaper om innehdll, sprik och text i NO

En mycket viktig utgdngspunkt dr att inte undanhadlla eller féra eleverna bort fran det 4m-
nesspecifika spraket och dess texter. Snarare ska eleverna féras mot detta sprak. Ett sitt att
gbra detta pa dr att hela tiden sjilv r6ra sig mellan de sprakliga uttrycken, sd att man som
lirare modellerar olika uttryckssitt f6r eleverna (Nygard Larsson 2011, 2013). Man forser
dem bade med mer vardagliga uttryck och mer dmnesrelaterade uttryck (exempelvis andas —
tar upp syre — syreforsoryning), och man tar bilder och féremal till hjilp £or att konkretisera. En
mer konkret och elevnira férankring méjliggdr elevernas nirmande till ett mer abstrakt och
dmnesspecifikt uttryckssitt. Det dr viktigt att ocksa eleverna fér r6ra sig fram och tillbaka
mellan mer vardagliga och mer dmnesspecifika uttryckssitt. P4 sd vis blir vardagsspraket en
resurs, samtidigt som dmnesspriket utvecklas.

Elevernas férstielse och hantering av olika typer av texter har stor betydelse f6r deras moj-
ligheter att ndrma sig NO-dmnets sprak (Nygard Larsson 2011). Innehdll, texter och sprak-
bruk blir som redan nimnts alltmer komplexa ju hégre upp i arskurserna eleverna kommer.
Dirfor dr det sa viktigt att inte bara férenkla utan att istillet ge eleverna férutsittningar att
utvecklas i NO-dmnet. Det kan exempelvis vara litt att tinka att eleverna ska ldsa littare
versioner av texter. Men det finns en risk med detta férhallningssitt. Litta versioner kan
innebira att eleverna inte tillgodogér sig innehéllet med det djup som avses, och inte heller
utvecklar ett indamalsenligt imnesspecifikt sprak. Det dr dirfér bittre att genom samtal,
lisning och skrivande hjilpa eleverna att nidrma sig ett mer utvecklat text- och sprakbruk.
Ett sitt att gora detta pd dr att tydliggora texttyper och sprakliga drag.

Det blir dd viktigt att tinka pa vilka aktiviteter som sker fire, under och efter lisningen. Hur
relaterar liraren i undervisningen till elevernas forférstaelse genom gérande och samta-
lande? Hur talar lirare och elever om texten under lisningen, och vilka aktiviteter sker efter
lisningen? Ett enkelt forhallningssitt som bidrar till att skapa sammanhang f6r eleverna ér
att tinka att det som sker i klassrummet ska ske pa fyra sitt: Gar det! Sdyg det! Lds det! Skriv
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det! (Pearson, Moje & Greenleaf 2010). Hir kan man dessutom ldgga till Lyssna pa det! och
Titta pa det! Det kan handla om att exempelvis klassificerande och beskrivande utforskande
aktiviteter utfors, foljt av att elever i grupper och tillsammans med lirare samtalar om detta.
Diirefter ldser man texter inom dmnesomradet, f6ljt av skrivande inom samma aktivitet. P
sd vis ges eleverna mojligheter att anvinda och utveckla sina NO-sprakliga férmagor genom
att tala, lisa och skriva om dessa. Att elever pa olika sitt far uttrycka sig muntligt och skrift-
ligt 4r mycket viktigt f6r lirande av ett NO-innehall.

Genrepedagogik

En typ av sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt som pa senare ar fitt stor spridning i
Sverige dr genrepedagogiken. Denna pedagogik utgar fran att eleverna beh&ver hantera
olika skolimnens texttyper och att det behévs en genomskinlig och tydlig (explicit) pedago-
gik ddr detta presenteras och diskuteras (t ex Johansson & Sandell Ring 2012; Rose & Mar-
tin 2013; Kuyumcu 2013). Pedagogiken syftar till att ge a/la elever tillrdcklig stottning fOr att
lyckas i skolan. Bland annat f6r nyanlinda elever och ménga andra elever med svenska som
andrasprak dr detta viktigt, eftersom det i allménhet tar manga ar att lira sig det sprik och
utveckla det ordférrad man behéver for sina studier (dvs. ett skolsprak), medan det ofta gar
mycket snabbare att lira sig ett vardagssprak som fungerar i tal (se t ex Skolverkets skrift
Greppa spriket. Amnesdidaktiska perspektiv pa flersprikighet 2011).

Det finns alltsd en tydlig demokratisk strdvan i den genrepedagogiska inriktningen. Syftet
med genrepedagogiken dr att ge lirare och elever mdoijligheter att pa ett medvetet sitt tala
om och arbeta med skoldmnets texter. Det dr viktigt att imnesinnehdllet far sta i fokus, och
att arbete med texter och sprakliga drag sker for att utvidga dmnesforstielsen. Arbetssittet
innefattar stor elevaktivitet, dvs. eleverna ir sjilva i hog grad aktiva deltagare i arbetet. Med
tydlig stéttning och mycket férarbete utvecklas elevernas dmneskunskaper liksom deras
f6érmdga att uttrycka dessa i samtal, lisning och i skrivande. Genom stéttning kan liraren
stilla hégre krav och ha héga férvintningar pa elevernas prestationer (Gibbons 2006,
2010). Genom ldrarens st6d behover inte texter och uppgifter férenklas, utan férbereds
istillet mer noggrant for att eleverna ska kunna utféra dem. Detta arbetssitt kombineras
ofta med formativ bedémning (Jénsson 2013), vilket har sin grund i att det formativa ar-
betssittet dr nira foérknippat med stottning 1 undervisningen. Genom att liraren kan obser-
vera elevernas sprak i tal och skrift kan elevernas dmnessprikliga utveckling f6ljas. Genre-
pedagogiken ger, utdver stirtning, rika mojligheter till ontexctualisering och interaktion (jtr Del
1, Introduktion - sprakutvecklande arbetssitt i NO-dmnen).

Nedan redogérs for genrepedagogikens modell £6r ett sprik- och kunskapsutvecklande
arbetssitt (den sd kallade cirkelmodellen). Fas 2 och 3 nedan i modellen fokuserar pa texters
syfte, struktur och sprakliga drag, dvs. det som ocksa har varit fokus i denna artikel.
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Genrepedagogik — cirkelmodellen

Den genrepedagogiska modellen innehaller olika faser. Ofta beskrivs arbetssittet i en cirkelmodell
med fyra faser.

Fas 1: Bygga upp kunskap om dmnesomridet

Lirare och elever utgdr fran elevernas forférstaelser och erfarenheter, och tillsammans utforskar
man dmnesomradet pa olika sitt. Fokus ér pd innehillet. Eleverna far férstdelse for viktiga begrepp
och uttryck, och férdjupar sina kunskaper om dmnesinnehallet samtidigt som ordkunskapen inom

omridet utvecklas.
Fas 2: Studera och analysera text tillsammans

Lirare och elever ldser tillsammans en text inom en viss texttyp, som behandlar det amnesomrade
man arbetar med. Tillsammans studerar man texten och diskuterar textens innehall, syfte, struktur
och sprakliga sirdrag. Texten plockas isir (dekonstrueras) och textens olika delar studeras. Tillsam-

mans diskuterar man vad texten handlar om, vad den vill uppna, och hur den gor detta.
Fas 3: Gemensamt skrivande

Lirare och elever skriver, under lirarens ledning, en text tillsammans inom samma texttyp och
dmnesomrade som i fas 2. Eleverna ges hir méjligheter att knyta an till bade fas 1-2. Liraren kan
skriva texten pa t ex tavla, whiteboard eller smartboard, men det dr eleverna som ska vara aktiva i att
formulera texten. Liraren kan tillsammans med eleverna omformulera mer talsprakliga uttryck till
mer skriftsprakliga och dmnesspecifika uttryck. Genom det gemensamma skrivandet tydliggors

texttypen for eleverna.
Fas 4: Individuellt skrivande

Eleverna skriver egna texter med nytt innehdll, inom samma texttyp och dmnesomride som i tidi-
gare faser. De kan dven skriva texter i par. Liraren stottar eleverna ocksa i denna fas. Genom skri-
vande fir eleverna mojligheter att utveckla kunskaper och skriftlig férmaga i dmnet. Med férdel kan

digitalt skrivande och respons kombineras under arbetet.

(Se vidare t ex Gibbons 20006, 2010; Johansson & Sandell Ring 2012; Kuyumcu 2013 )

Bild 5

Ett liknande arbetssitt dr de muntliga och skriftliga elevredovisningar som Gibbons (2006,
2010) foresprakar. Hir ser man likheter med cirkelmodellen ovan. (1) I en inledande fas
arbetar eleverna med praktiskt inriktade Gvningar och experiment i smdgrupper. De far pa
sa vis tillfille att utforska dmnet i samtal med varandra. (2) I helklass introducerar sedan
ldraren de 4mnesspecifika begrepp som ar viktiga inom just detta omrade. (3) Direfter re-
dovisar varje elevgrupp sina experiment utan hjilp av féremdl. Da tvingas eleverna uttrycka
sig mer sprakligt explicit 4n vad som dr fallet om de bara kan peka och visa med hjilp av
téremadl. Under redovisningen stottar liraren eleverna spréikligt genom att exempelvis stilla
fragor, be eleverna utvidga och forklara, eller genom att formulera mer dmnesspecifika ut-
tryck f6r olika foreteelser. Detta kan kallas f6r lirarst6dd elevredovisning. (4) Efter den
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muntliga redovisningen foljer sedan elevers gemensamma och/eller individuella skrivande
utifran sina tidigare experiment. Den muntliga redovisningen, dir liraren stottar eleverna
sprakligt, blir en brygga for eleverna nir de nu ska uttrycka sig 1 skrift.

Som ldrare dr det viktigt att ha ett medvetet och kritiskt forhallningssitt. Metoder bor inte
anvindas oreflekterat och formaliserat. Innehallet ska istéllet sta i forgrunden, utifran en
vetskap om att detta innehall uttrycks i funktionella texter och genom funktionellt sprak.

I del 5, Lisning i NO-dmnen, férdjupas resonemangen om lisning och lasstrategier. Olika
typer av texter kan med férdel utforskas av eleverna sjilva nir de samtalar i mindre grupper.
I del 6 behandlas dirfér smagruppssamtal. Del 7 handlar bland annat om hur skrivande kan
anvindas pa liknande utforskande sitt.
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