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Sprak-, las- och skrivutveckling — Specialskolan &k 1-10
Modul: Tvasprakig undervisning — teckensprak och svenska
Del 1: Flersprakighet ur ett larandeperspektiv

Flersprakighet ur ett larandeperspektiv

Inger Lindberg, Stockholms universitet

Att Sverige har har utvecklats till ett mangkulturellt och i hog grad flersprakigt land ar
synligt pad manga sitt i samhéllet. I skolan har av en fyra skolelever fler &n ett sprak i
bagaget, utdver engelska som de flesta elever anvinder pa daglig basis (Lindberg,
2011). Dartill utvecklar dova och horselskadade elever i specialskolan tvasprakighet i
svenskt teckensprak och svenska och en flersprékighet genom engelska och eventuellt
andra sprak. I gruppen nyanldnda elever finns dova och horselskadade elever som gar i
specialskolan och behdver utveckla tva helt nya sprék, vilket stéller hdga krav pa skolan.
I den hér artikeln behandlas olika aspekter pa flersprakighet och flersprakiga elevers
larande.

Flersprakighet i Sverige och varlden

Aven om svenskan sedan den 1 juli 2009 har lagstadgad stillning som huvudsprék i
Sverige talas hér alltsa ett stort antal andra sprék med olika status. Svenskt teckensprak,
genomgdende forkortat till teckensprék, har sedan &r 2009 en sérstéllning som motsvarar
den som géller de fem inhemska officiella talade minoritetsspréken — finska, jiddisch,
meénkieli, romani chib och samiska — det vill siga de sprdk som i Sverige omfattas av
Europaréadets minoritetssprakskonvention (SO 2000:2). Det innebir bland annat att
samhéllet har en skyldighet att aktivt vidta &tgérder for att stérka savil teckenspraket
som de nationella minoritetsspraken sa att de kan bevaras som levande sprak i Sverige.
Utover de minoritetssprak som har en lagstadgad stillning finns néra 200 invandrarsprik
representerade i det svenska samhillet, varav cirka 150 talas av elever i den svenska
skolan. I detta sprékliga landskap har givetvis ocksé svenskan en viktig funktion att
fylla, inte minst som undervisningssprak och gemensamt kommunikationsmedel i
skolan.

Flersprakighet hos individen

For att beteckna det eller de sprak som barnet tilldgnar sig forst i ordningen, det vill sdga
innan nagot annat sprak etablerats, anvinds ofta termen forstasprak i stéllet for
modersmél. Om barnet fran borjan kommer i kontakt med och utvecklar flera sprak
parallellt talar man om flera forstasprak och simultan eller parallell flersprakighet till
skillnad fran successiv flersprdkighet da barnet tillignar sig nya sprak forst efter det att
ett (eller flera) sprak redan har etablerats, nagon géng efter tre ars alder (Baker, 1996).
Man gor ofta ocksa en distinktion mellan andrasprdk och frimmande sprdk. Med
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andrasprak avses da sprak som utvecklas i den miljo diar malspraket talas i samband med
en socialisationsprocess. Frimmande sprak déremot lérs i allménhet in genom
undervisning utanfor mélspraksmiljon.

Men flersprakigheten i dagens svenska skola kan ofta inte enkelt beskrivas i termer av
forstasprak och andrasprak. Flersprakigheten maste ocksa relateras till viktiga aspeketer
som i vilka sammanhang och modaliteter (talat, skrivet, tecknat sprék) de olika spraken
anviands. Det giller i synnerhet for dova och horselskadade elever vars flersprakighet
ofta &r komplementér i den meningen att deras olika sprak — teckensprék och svenska —
ocksé representerar olika modaliteter. Det innebér att kontakten med svenskan for
manga av dessa elever enbart sker genom skrift. Det dr ocksa viktigt att relatera
individens flersprékighet till respektive spraks anvandning i mer eller mindre formella
sammanhang. Ett vil utvecklat vardagssprak kan inte likstéllas med en allmént hog
sprakfardighet. Formaga att kommunicera i vardagliga situationer betyder inte att man
utan svarigheter behérskar spraket i sammanhang som forutsitter ett mer formellt och
ofta skrivet sprak, till exempel i olika utbildningssammanhang.

Flersprakigt sprakbruk

Flersprakiga individer anvinder sina sprak i olika sammanhang, situationer, funktioner
och roller och med olika ménniskor. Det innebér att spraken séllan utvecklas helt likartat
och parallellt. Det man kan gora pa ett sprak klarar man kanske inte alltid lika bra pa ett
annat och vice versa. Flersprakigas sprakanvindning skiljer sig foljaktligen pa olika
punkter fran ensprakigas och deras olika sprak kan sdgas komplettera men sjalvklart
ocksa dverlappa varandra. Man bor dérfor betrakta hur flersprakiga anviander och
utnyttjar sin totala sprékliga kompetens ur ett helhetsperspektiv, det vill séga pa ett
integrerat och dynamiskt sétt (Garcia 2008). Med ett sddant synsitt ger vaxling mellan
olika sprék de flersprakiga individerna en unik mojlighet att till fullo utnyttja sina
sprakliga resurser, nagot som bor tas tillvara i en flersprékig undervisning.

Den sprakliga méngfalden i ménga flersprakiga gemenskaper i Sverige idag har ocksé
resulterat i nya sprakanvandningsmonster dér det inte alltid handlar om “ett sprak i
taget”. I stillet praglas sprakbruket hér ofta av ett kreativt och dynamiskt utnyttjande av
flera sprék parallellt och samtidigt, ddr granserna for enskilda namngivna sprak
Overskrids (Garcia, 2008; Garcia & Wei, 2014). Genom en sadan ofta somlos
integrering av spraken kan man i dessa gruppgemenskaper visa solidaritet och
samhorighet med gruppen och dven Gvervinna etniska och spréakliga skillnader
(Jorgensen, 2008; Rampton, 2005; Garcia & Wei, 2014). Utifran ett sociolingvistiskt
perspektiv talar Otheguy, Garcia och Reid (2015, s. 283 ) om detta flersprakande” som
translanguaging som de definierar som
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Utnyttjandet av en talares fulla sprékliga repertoar utan hénsyn till socialt och
politiskt definierade grénser for namngivna (och ofta nationella) sprék. (min
overséttning)

I svensk forskning har translanguaging studerats i olika utbildningssammanhang
(Yoxsimer Paulsrud, 2013; Lindahl, 2015; Svensson, 2017) och i del 2 i denna modul
utvecklar Camilla Lindahl hur ett sddant flersprakande kan anvindas som didaktisk
resurs och stottande verktyg i utvecklingen av savil &mneskunskaper som det svenska
och teckensprékiga skolspraket.

Flersprakig utveckling ur ett skolperspektiv

Flersprakighet &r foljaktligen inget entydigt begrepp och for att markera betydelsen av
de sociokulturella villkor som kidnnetecknar flersprakiga barns uppvixt i olika miljéer
har distinktionen mellan additiv och subtraktiv flersprdkighet anvénts (Lambert, 1977). 1
den méan flersprakiga barn far mojlighet att utveckla sitt eller sina andraspréak parallellt
med en fortsatt utveckling av forstaspréaket, sa att spraken kan komplettera och berika
varandra, talar man om en additiv flersprakighet. Det &r en flersprikighet som utvecklas
i en atmosfar dir bada spraken och kulturerna vérderas hogt. Nar
andrasprékstilldgnandet i stillet sker pé bekostnad av forstaspraket, som ofta ar fallet da
minoritetssprakselever forvéintas overge sitt modersmal for det majoritetssprak som talas
av en dominerande grupp, talar man om subtraktiv flersprakighet.

Med utgéngspunkt i denna distinktion har man inom forskningen om flersprakig
utbildning gjort skillnad mellan berikande och kompensatoriska utbildningssatsningar
for flerspréakiga elever (Cummins 1983, 2001). Berikande satsningar dr langsiktiga och
tar sikte pa en parallell utveckling av bade forsta- och andrasprék under en stor del av
skoltiden med additiv flersprakighet som mal. Har brukar man framhélla de goda
resultaten i de kanadensiska sé kallade sprakbadsprogrammen, dér engelsktalande elever
helt eller delvis undervisas pé franska under olika delar av sin skoltid (Cummins &
Swain, 1986). Kompensatoriska satsningar ddremot inriktas pa mer kortsiktiga och
overgdende utbildningsinsatser med en snabb integrering av minoritetseleverna i
reguljar ensprékig undervisning som det huvudsakliga malet, vilket ofta kan resultera i
subtraktiv flersprakighet. I dessa sammanhang betraktas ocksa flersprakiga elever ofta
ur ett bristperspektiv. Omfattande studier av utbildning for tvasprakiga elever i en
nordamerikansk kontext visar att berikande program med l&ngsiktiga satsningar med
undervisning pa modersmalet har en mycket positiv och avgérande betydelse for
flersprékiga elevers sprakutveckling och skolframgang (Thomas & Collier, 2002). Dessa
resultat ger stdd for positiva effekter av additiv tvasprakighet till foljd av mojlig
overforing av skolrelaterade sprakfardigheter mellan spraken i enlighet med den sa
kallade interdependenshypotesen (Cummins, 1981). Hypotesen forutsétter en gemensam

Flersprakighet ur ett larandeperspektiv Juni 2018. Reviderad juni 2022
https://larportalen.skolverket.se 3(18)



Skolverket

underliggande sprakformaga for spraken vilket innebér att en utvecklad litteracitet pa
forstaspraket kan gynna utvecklingen av motsvarande fardigheter pa andraspréket.

Som framgar av kursplanen i teckensprak for dova och horselskadade elever kan
specialskolan karakteriseras som en berikande modell som frdmjar en parallell
utveckling av teckensprak och svenska:

Genom undervisningen ska eleverna ges forutséttningar att utveckla sitt svenska
teckensprak och sitt svenska sprék parallellt, sa att de fér tilltro till sin
sprakformaga och kan anvinda bada spraken for att uttrycka sig i olika
sammanhang och for skilda syften. Dérigenom ska eleverna ges mojlighet att
utveckla spraken for att tinka, kommunicera och léra. (Lspec22)

Att specialskolan alaggs skapa forutséttningar att utveckla elevernas additiva
flersprakighet med de fordelar det innebér framgar &dven av foljande citat under rubriken
”Skolans véardegrund och uppdrag” i Laroplanen:

Strévan ska vara att skapa de béasta samlade betingelserna for elevernas bildning,
tankande och kunskapsutveckling. For dova och horselskadade elever innebér detta
en sprakmiljo som ger forutsittningar att mota och anvénda sig av bade
teckensprak och svenska i skolans alla ssmmanhang. (Lspec22)

Aven om det finns likheter mellan specialskolans tvasprakiga undervisning baserad pa
teckensprék och svenska och program baserade pa tva talade sprék i andra sammanhang,
som till exempel franska och engelska i den kanadensiska kontexten, kan det vara svért
att dra langtgaende slutsatser och generalisera utifran studier av undervisning under
skilda forutséttningar. Mycket tyder ocksa pa att sé kallad unimodal flersprékighet
(baserad pa sprak som utnyttjar samma modalitet) och bimodal flersprakighet (baserad
pa sprak som utnyttjar olika modaliteter) skiljer sig at i olika avseenden ocksa nir det
géller mojligheter till 6verforing mellan spraken (Marschark, Knoors & Tang, 2014).
Négra regelritta utviarderingar med jaimforelser av resultat mellan elever i flersprakiga
program och elever integrerade i reguljira klasser finns varken for teckensprékiga och
horselskadade elever eller for elever med andra talade modersmal dn svenska i den
svenska kontexten. Att genomfora studier baserade pa denna typ av jamforelser i
relation till elever i specialskolan skulle vara forenat med stora hinder eftersom man
skulle fa stora svarigheter att hitta tillrackligt stora och jamforbara grupper av elever i de
olika utbildningssammanhangen. Heterogeniteten &r dessutom ett generellt problem for
jadmforelser i den svenska skolan. I specialskolan har eleverna mycket skiftande
erfarenheter av savil teckensprak som svenska. I flersprakiga klasser med elever med
utlandsk bakgrund har eleverna manga skiftande modersmal och olika skolbakgrund.
Eftersom talande elever med utldndsk bakgrund bara erbjuds modersmalsundervisning
nagon eller ndgra timmar i veckan kan man hér heller inte séiga att dessa elever tar del av
tvasprakig undervisning i egentlig mening.
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Vardagskunskap och skolkunskap

Lérande sker under olika forutséttningar. Barns larande i forskoleéldern baseras
huvudsakligen pé erfarenheter gjorda genom deltagande i konkreta aktiviteter dar
spraket kan beskrivas som ”ackompanjerande” genom att det varvas med aktivt
handlande i olika kontexter. I skolan kommer ldrandet till 6vervdgande del i stéllet att
ske genom spraket, ofta med utgangspunkt fran skrivna texter hamtade fran liromedel
och andra kéllor. Spraket utgor har en oskiljaktig del av kunskapen, vilket ger spraket en
béarande roll i skolans ldrprocesser. For elever med sprakliga begrénsningar i det sprak
som undervisningen bedrivs pa innebér detta en sirskild utmaning dé kunskaperna hir
fjdrmas fran den konkreta verkligheten i tid och rum. Claire Painter (1993) har beskrivit
skillnader mellan vardagskunskaper och skolkunskaper som ett kontinuum dér polerna
karakteriseras pa foljande sétt:

Figur 1.

Vardagskunskap och skolkunskap (Painter, 1993 s. 353, &versatt i Liberg, Espmark, Wiksten &
Biitler, 1997 s. 167)

Vardagskunskap Skolkunskap

byggs upp sakta, gradvis och bit for bit pa | byggs upp snabbt och systematiskt i en
ett fragmentariskt sétt logisk sekvens

byggs upp i en takt som framfor allt byggs upp i en takt som framfor allt
bestdms av barnet bestdms av ldraren, kursplanen

byggs upp pa ett oreflekterat sitt byggs upp pa ett reflekterat sitt
forhandlas fram i talsprakande konstitueras i skriftsprakande

ar partikularistisk ar universalistisk

ar baserad pé personliga och dmsesidiga | &r distanserad fran personliga och
erfarenheter Omsesidiga erfarenheter

har konkret och icke-teknisk betydelse har abstrakt och teknisk betydelse

utgdr en helhet ar uppdelad i discipliner

I skolan handlar det alltsd om att ge eleverna tillgang till kunskap som distanseras fran
personliga och 6msesidiga erfarenheter och formas enligt det skrivna sprakets premisser.
Fran att som barn i férskolan ha lart sig om boplatser under stenéldern genom att ga ut i
skogen och bygga en kata, kommer man som skolelev att inhdmta kunskaper om livet
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under olika tider frimst genom texter pé ett mer eller mindre formellt skriftsprak (”De
tidigaste kidnda bostdderna bestar av ldmningar av katkonstruktioner. Som
tackningsmaterial for bostdder anvinde man skinn eller néver.”)

For elever som genomgér lds- och skrivutveckling pa ett sprak som de behéirskar
muntligt utgdr det talade spréket en sjédlvklar utgdngspunkt for utvecklingen av ett mer
formellt muntligt och skriftligt sprakbruk. For elever som lér sig 1dsa och skriva pa ett
sprék som de inte alls eller bara delvis behdrskar muntligt &r forutséttningarna
annorlunda. For déva och méanga horselskadade elever med teckensprak som forstasprak
kommer lds- och skrivutveckling sévil som en hel del fortsatt kunskapsutveckling att
ske pa ett sprak som skiljer sig starkt fran det sprak de har vuxit upp med. Andra
horselskadade elever kan ha hogst varierande baskunskaper i teckensprak och svenska
till f6ljd av individuella forutséttningar och varierande tillgang till spraken under
forskoletiden. En stor fordel for elever i specialskolan jamfort med andra elever med
svenska som andrasprék &r deras tillgang till en langsiktig tvasprékig undervisning som
mojliggdr parallell utveckling av teckensprak och svenska. Dér kan ocksa teckenspréket,
som utgdr manga elevers forstasprék, spela en viktig roll for utvecklingen av svenskan.
For nyanlidnda dova och horselskadade elever utgdr dock bade det svenska
teckenspréaket och svenskan helt nya sprék. Dessa elever kan ocksa ha mycket olika
erfarenheter av skolgang i hemlandet. Liksom for manga horande nyanlidnda elever kan
skolstarten innebéra ett abrupt sprakbyte som avsevért paverkar savél deras lds- och
skrivutveckling som 6vrig kunskapsutveckling.

Registermodellen

For att beskriva och forklara spraklig variation och den sprakutveckling som elever
genomgér under skoltiden kan en modell baserad pé vardagssprék och skolsprak som
olika register utgora ett utmairkt verktyg. Modellen har sin grund i systemisk-funktionell
sprakteori (SFL) och beskriver sprékutveckling som ett sitt att tilligna sig verktyg for
ett alltmer varierat och dndamélsenligt meningsskapande i olika sammanhang och
situationer (Halliday,1985/1994). Utifran ett sddant perspektiv utgor vardagssprak och
skolsprék olika sétt att anvinda spréket pa som vart och ett har sin speciella funktion.
Att utveckla skolans mer specialiserade sprakbruk handlar séledes inte om att ersétta
eller korrigera elevernas vardagssprék utan om att utvidga deras repertoar av sprékliga
register (Halliday, 1993).

Registermodellen redogdr for hur sprakbruket pé ett systematiskt sétt kan relateras till de
situationer dér spraket anvinds. Den utgér alltsé fran att det finns en nira koppling
mellan spréket och den kontext i vilken det anvénds. Karakteristiska drag i en viss
situation dterspeglas enligt detta synsétt i sprékliga drag som kinnetecknar olika
sprakliga register, det vill sdga identifierbara ”sprak i spraket” som anvénds i speciella
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syften och under speciella omsténdigheter. I skolsammanhang brukar man férenklat tala
om vardagssprak och skolsprak som exempel pa sddana register. Men skolspraket
rymmer i sig ocksa en rad olika register som till exempel de &mnessprak som
kannetecknar kommunikation inom olika skoldmnen.

Enligt registermodellen &r spréklig variation funktionell och systematisk i den meningen
att man som spréakbrukare mer eller mindre medvetet gor sprékliga val utfran vad som &r
dndamalsenligt i relation till kommunikationssituationen. Det kan gélla val av
grammatiska konstruktioner och fraser savil som vokabulér. Sjélvklart kan situationer
karakteriseras utifrdn ménga olika variabler men inom systemisk-funktionell teori ar det
framfor allt foljande tre drag som anses reflekteras i sprakbruket:

1. Amne: VAD kommunikationen handlar om och vilken verksamhet
kommunikationen &r en del av.

2. Relation: VEM eller vilka deltagarna i kommunikationen &r, deras status, relation
och inbordes roller.

3. Kommunikationsséitt: HUR kommunikationen gér till, om de kommunicerande
befinner sig samtidigt pd samma plats eller inte, genom vilket medium man
kommunicerar, det vill siga muntligt eller skriftligt, med visuell kontakt eller inte.

De tre situationsvariablerna kan beskrivas i form av tre skalor utmed vilka olika
kommunikationssituationer kan karakteriseras, se figur 2. Skalorna kan ocksa sdgas
beskriva sprakutveckling som fran forskolealdern och under skoltiden i stort foljer en
rorelse frén vénster till hoger 1 figuren, men framfor allt innebér en utvecklad rorlighet
utmed de olika skalorna. Eleverna gar alltsa fran en beharskning av ett mer vardagligt,
informellt sprakbruk till en sprakbehirskning som &dven omfattar ett mer specialiserat,
formellt och skriftsprakligt sprakbruk. Eleverna lér sig till exempel successivt hur de i
sitt sprakbruk kan ge uttryck for mer generell, abstrakt och teknisk kunskap i faktatexter
(VAD) och framsté i en mer vederhéftig expertroll samt nyansera och balansera
varderingar och stdndpunkter i sin argumentation (VEM) liksom hur de kan anpassa sitt
sprakbruk med avseende pé behov av tydlighet, struktur och fullsténdighet i relation till
bland annat avstand i tid mellan de kommunicerande (HUR).
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Figur 2.

Registermodellen fritt efter Polias (2006)

Vardagligt AMNE Specialiserat

Konkret Abstrakt
=
= Jamlikt RELATION Ojamlikt =
@ Informellt Formellt E
g Personligt Opersonligt )
&  Subjektivt Objektivt 2
g n
= “Ackompanjerar handling” KOMMUNIKATIONSSATT “Star pa egna ben”

Visuell kontakt Utan visuell kontakt

Dialogiskt Monologiskt

Talat Skrivet

Sprakbruket kring exempelvis ett imnesomrdde som klimatférandring varierar beroende
pa ur vilket perspektiv, i vilket ssmmanhang och inom vilken verksamhet det behandlas.
Ett informellt och vardagligt samtal pa kafferasten mellan lekmén kring mojliga orsaker
till en regnig sommar skiljer sig sprakligt, vad géller teknikalitet och férekomst av
facktermer, frén sprakbruket i en motsvarande informell diskussion mellan
klimatforskare, som i sin tur kan skilja sig fran sprakbruket i de vetenskapliga artiklar
som samma forskare publicerar i olika facktidskrifter (VAD). Klimatfordndringar
behandlas ocksa ur olika perspektiv och med varierande grad av abstraktion,
specialisering och teknikalitet i olika skolimnen som geografi, samhéllskunskap, hem-
och konsumentkunskap, biologi, fysik och kemi. En ldromedelstext i historia om franska
revolutionen pa mellanstadiet fokuserar pa kungar och andra makthavare och deras
konkreta syften och agerande medan gymnasietexter pa samma tema snarare lyfter fram
abstrakta foreteelser och skeenden, ofta utan specifika referenser till sérskilda individer,
for att formedla en mer objektiv, distanserad och “expertlik” framstéllning (VEM). Ett
radioreferat av en fotbollsmatch skiljer sig pa ett avgorande sétt ifrdga om tydlighet,
precision i ordval, detaljrikedom och exakthet frin ett referat av samma match pa TV
dér hela hindelseforloppet framgér av bilderna pa TV-skdrmen (HUR).

Skolspraket

Ur ett sprakutvecklingsperspektiv kan det sprak som elever moter i laromedelstexter,
liksom det spréak de sjdlva i allt hogre grad forvintas producera i skolan, beskrivas som
en successiv utveckling i riktning mot den hogra polen pa de skalor som aterges i figur
2. Karakteristiska drag for vardagsspraket aterfinns pa skalornas vénstra sida. Skolans
mer formella sprakbruk, som ofta ocksé kidnnetecknas av ett specifikt och tekniskt
ordforréd, introduceras i liromedelstexter redan pa mellanstadiet och anvénds for att
organisera kunskap pa alla utbildningsnivder men ocksé i manga offentliga sammanhang
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och i massmedia. Att alla elever far tillgadng till och kan forhalla sig till ett sadant
sprakbruk &r darfor ocksé en viktig demokratisk fraga.

Forskningen visat att man i texter inom olika &mnen tydligt kan urskilja sprakliga
sdrdrag. Varje nytt skoldmne innebar darfor i viss utstrackning ett mote med ett nytt
register (Schleppegrell, 2004). Samtidigt uppvisar olika &mnessprék ocksd manga
gemensamma drag som kan ségas karakterisera skolsprak i allménhet. Man talar darfor i
den engelsksprakiga litteraturen om ett mer generellt "akademiskt” skolsprék med klar
koppling till det skrivna spréket. Det allmdnna och &mnesovergripande skolspraket kan
liksom de mer specifika &mnesspraken identifieras utifrén ordfoérrad, grammatik och
genrer.

En svarighet med det mer formella skolspréket &r att det anvands pa ett mer abstrakt och
”ogenomskinligt” sétt 4n vardagligt sprak, vilket innebar ett hinder ocksa for elever med
svenska som modersmal. Detta &terspeglas i1 det allmdnna och &mnesdvergripande
skolsprakets ordforrad, bland annat genom en typ av skriftspraklig abstrakt vokabulér
som skiljer sig fran det vardagliga ordforradet. Exempel pa sadana ord &r avta, paverka,
utgéra, framtrddande, resurs, fenomen och foremadl.

Skolspréket karakteriseras ofta av ett opersonligt och distanserat sprakbruk. Det ar
fristdende fran hir och nu och skapar ett avstdnd mellan sprék och verklighet. Detta har
bland annat att géra med hur grammatiken anvinds (Schleppegrell, 2004).
Grammatikens huvuduppgift ar att Gversitta ménskliga erfarenheter till sprakliga
kategorier och relationer. S& anvénds till exempel verb for att representera handlingar
och processer, substantiv for att referera till ménniskor och ting och adjektiv for att
beskriva egenskaper. I ett formellt och mer akademiskt sprdk anvénds grammatiken
emellertid pa ett sitt som pé vésentliga punkter skiljer sig fran hur den anvéinds i mer
informellt vardagssprék. Det tar sig bland annat uttryck i bristande overensstimmelse
mellan ett ords betydele och grammatiska kategori. Hér férvandlas ofta bdde handlingar,
processer och egenskaper till substantiv genom sé kallade nominaliseringar (Halliday,
1993; Magnusson, 2011). Man talar till exempel om vindar av 6kad frekvens och
intensitet da det blaser oftare och kraftigare, uppkok under stindig omroring, nar man
ska koka upp négot samtidigt som man hela tiden r6r om, handstdende med mjuk
nedrullning nér man ska sta pa hinderna och sedan rulla ned kroppen med hakan vikt
mot brostkorgen. Denna typ av grammatiska omskrivningar karakteriserar ett sprakbruk
som skiljer ut sig som experternas sprak och introduceras i liromedelstexter redan pa
lagre stadier. Andra exempel pa grammatiska konstruktioner som kan gora skolspraket
opersonligt, abstrakt och distanserat dr genom passivkonstruktioner dar aktérer som
utfor eller star bakom en handling osynliggérs som i exempelvis Afrika
kolonialiserades, fabriken ldggs ner, hur berdknas arean av en cirkel? och s6mmen viks
dt ena sidan.
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Eftersom svenskan dessutom — till skillnad fran manga andra sprak — har nist intill
odndliga mojligheter att skapa sammanséttningar, innehéller l1iromedelstexterna ofta ord
av betydande langd diar mycket information packats in i ett enda ord. Den informationen
maéste ldsaren sedan bena ut” eller “packa upp” efter bésta forméga. Att sammansatta
ord som yttrandefrihetsgrundlagen, blixtlaspressarfot, avrundningsfel,
odandlighetstecken, jordmeridiankvadrant, angbildningsenergi och bakdtpassningsregeln
utgor en betydligt storre utmaning for en andraspraksldsare dn for elever som lédser pa
sitt forstasprak har man kunnat konstatera i bland annat en studie kring ordférradet i
laromedel for grundskolans senare ar (Holmegaard, 2007).

Litteracitetsutveckling

Formagan att variera sitt sprakbruk efter de forutséttningar och krav som forknippas
med olika sociala aktiviteter, situationer och sammanhang bygger pé en spraklig
medvetenhet som utgdr en viktig del av den sa kallade litteracitetsutveckling som
skolelever genomgar under skoltiden. Med litteracitet avses hér alltsa inte bara 14s- och
skrivutveckling som individuella statiska fardigheter utan ett mycket vidare begrepp
som inkluderar litteracitet som social praktik och handling, kritisk litteracitet och
multilitteracitet.

Enligt OECD (2000) kan litteracitet definieras som “férmagan att forsta och anvianda
tryckt information i dagliga aktiviteter i hemmet, i arbetslivet och i samhéllet for att
uppna sina mal och utveckla sin kunskap och potential”. Méanga betonar ocksa synen pa
litteracitet mot bakgrund av de ménga olika litteraciteter” som delaktighet och
kommunikation i dagens samhélle forutsitter. Det innebér enligt Buckingham (2008) att
vi maste inkludera ett helt spektrum av fardigheter och kompetenser — multipla
litteraciteter — som kdnnetecknar alla de olika verbala och icke-verbala
kommunikationsformer som star till buds. Enligt the New London Group (1996), en
grupp forskare som varit mycket framtrddande i denna diskussion, har synen pa
litteracitet som multilitteracitet transformerat synen péa vad det idag innebér att vara
litterat.

Utifrén ett registerperspektiv innebér litteracitetsutveckling en allt stérre kommunikativ
rorlighet 1 forhéllande till de tre situationsvariablerna VAD, VEM och HUR. Den
innebdr ocksa en okad tillgang till de formella register som kdnnetecknar sprakbruket i
olika utbildningssammanhang och i samhéllet i 6vrigt. En sadan rorlighet forutsatter
dven kritisk, digital och annan visuell litteracitet som kidnnetecknar dagens
kommunikationsformer och multimodala texter, det vill sdga texter som bestar av flera
olika uttrycksformer sdsom bilder, rorlig bild, diagram, ord och tecken, i ett kreativt
meningsskapande. I Kristina Danielsson artikel i del 5 i denna modul utforskas
multimodalitet i skolans &mnesundervisning ur ett didaktiskt perspektiv.
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Genrepedagogik

Olika skoldmnen och discipliner vardesitter och prioriterar ocksé delvis olika genrer. I
NO-undervisningen anvénds till exempel ofta klassifikationer, taxonomier och
forklaringar for att uttrycka logiska samband mellan abstrakta eller generaliserade
termer och processer. Sprakanvindningen i historie- och litteraturundervisningen ar
déremot mer narrativ till sin karaktér med fokus pa tid, plats och omsténdigheter. I sl6jd,
idrott och hélsa liksom hem- och konsumentkunskap ar det vanligt med instruerande
texter diar man i olika steg beskriver hur nagot ska utforas.

Skolans textvérldar kan utifran texternas 6vergripande sociala syfte indelas i
engagerande, informerande och virderande genrer (Rose & Martin, 2013). Genre
definieras som “en stegvis, malinriktad och social process” (Martin, 1986 s. 25) och
utgor en central utgdngspunkt for den sa kallade genrepedagogiken, en
undervisningsmodell som utvecklats i Australien inom den sé kallade Sydneyskolan
(Martin, 2000) med néra koppling till systemisk-funktionell sprakteori och Hallidays
registermodell. Detta dr en utmérkt och numera vil beprovad pedagogik for att tala om,
klassificera och pa ett systematiskt sitt utveckla elevernas medvetenhet och kunskap om
hur texter i olika skoldmnen konstrueras. Utméirkande for denna inriktning ar en
integrerad syn pé elevernas litteracitet dar utvecklingen av sprak och amneskunskaper
gér hand i hand. Undervisningen bidrar pa ett tydligt och systematiskt sétt till att bygga
upp elevernas dmneskunskap, genrekompetens och andra for uppgiften relevanta
sprakliga fardigheter. Detta sker genom den sa kallade cirkelmodellen, en cyklisk
modell som bestar av en serie faser som stegvis leder fram till att eleverna beharskar ett
specifikt &mnesinnehall och sjilvstindigt kan formulera en genrerelevant text. I fas 1
forbereds genrearbetet genom att elevernas kunskaper om det aktuella &mnet byggs upp.
Fas 2 innebér att modelltexter i den aktuella genren studeras och dekonstureras med
fokus pa specifika sprékdrag. Dérefter konstrueras en gemensam text i fas 3 som
forberedelse for en sjélvstindig konstruktion av text i den aktuella genren, i fas 4.
Modellen anvinds cykliskt i den meningen att den upprepas infor varje nytt
arbetsomrade samtidigt som de olika momenten vid behov kan upprepas cykliskt. Denna
modell finns vél beskriven och implementerad i en rad svenska sammanhang (Kuyumcu,
(2004/2013): Johansson & Sandell Ring, (2010) och utvecklas med konkreta exempel
fran en teckensprékig tvasprakig undervisning i artikel 6 och 7 i denna modul.

Att lara pa sitt andrasprak — om stéttningens roll

Eftersom spréket spelar en central roll for ldrandet 4r det ndrmast en sjélvklarhet att man
lar sig bést pa ett sprak som man behérskar vil. Det innebér att ldrande pé ett andrasprak
i allménhet dr mer krdvande och anstrangande dn ldrande pa ett forstasprak. I
forskningen (van Lier, 1996; Van Lier & Walqui, 2010; Polias, 2016) understryker man
darfor sérskilt vikten av olika typer av stottning for elever som studerar pa sitt
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andrasprak. Stottning (eng. scaffolding) dr en metafor som myntades av den
nordamerikanske psykologen Jerome Bruner och hans kolleger (se t.ex. Woods, Bruner
& Ross, 1976) for att beteckna det stod i form av social interaktion, forebilder, modeller
och verktyg som krévs for individens utveckling. Stottning beskrivs som ett stdd som
successivt avtar och dras undan allt eftersom formagan till sjdlvsténdigt agerande
utvecklas. Bruner influerades av Lev Vygotskskij (Vygotsky, 1978) och sociokulturell
teori, dér allt ldrande ses som primért socialt genom individens samverkan med andra i
sociala aktiviteter. Enligt ett sddant synsétt sker utveckling genom ett upprepat och
alltmer sjéalvstandigt deltagande i malinriktade sociala aktiviteter dar sprak och
interaktion spelar en avgdrande roll. ”Det som ett barn kan géra med lite hjélp i dag kan
det gora sjdlv i morgon” (Vygotsky, 1978, s. 87). Den typ av stottning som Bruner och
hans kolleger asyftar ska resultera i ett alltmer sjalvstindigt agerande och lararens
”dverlamnande” och elevernas “Gvertagande” av auktoritet och ansvar. Darfor bor den
alltid begransas till ”precis tillrickligt” och “precis i tid” vilket forutsétter att den
kontinuerligt och genomgaende anpassas, omvandlas, omstruktureras och dras tillbaka
(Walqui, 2006, s. 165). Cirkelmodellen som presenterades i foregadende avsnitt ar
uppbyggd utifran dessa principer.

Det bor papekas att de for specialskolan sé centrala visuella strategier som diskuteras i
Krister Schonstroms och Ingela Holmstroms artikel i del 3 i denna modul ockséa kan
betraktas som en typ av stottning men av ett delvis annat slag én den som Bruner
beskriver. Anpassning av ljusférhillanden, placering av mdbler och pauser for
anteckning och andra strategier som behandlas i detta ssmmanhang utgér nodvandiga
forutsattningar for en fungerande 14rmiljo6 i specialskolan och syftar alltsa inte till ndgot
”overlamnande” eller tillbakadragande. Denna stottning syftar i stillet till att pa ett mer
overgripande plan underlitta och frimja déva och horselskadade elevers larande som
huvudsakligen sker genom visuella intryck.

Eftersom kontroll 6ver kunskaper och fardigheter utvecklas successivt behdver eleverna
alltsa lite hjélp pa traven for att pa sikt kunna agera sjélvstindigt. I skolsammanhang ar
det framst ldraren som pa olika sétt kan stotta elevernas utveckling av nya begrepp,
kunskaper och fardigheter. En mer dvergripande kontinuerlig och konstant stottning
utgdrs av en genomtinkt planering av innehéllet i undervisningen utifrn en vil avvigd
progression och utifran cykler av aktiviteter som avldser varandra pa ett sétt som
successivt banar vig for ett alltmer sjalvstindigt agerande och mer kognitivt krivande
uppgifter (jamfor den cykliska cirkelmodellen). Detta forutsitter en balans mellan
kognitiva och sprakliga utmaningar. Att aterge ett handelseforlopp utifran en serie bilder
eller en pausad videofilm stéller till exempel betydligt lagre kognitiva krav pa eleverna
dn att argumentera for varfor man i en given situation bor agera pa det ena eller andra
sattet. Med en lag kognitiv belastning 6kar mdojligheterna att ’hélla koll p&” spraket
medan det vid hogre belastning kan vara svart att uttrycka sig sammanhéngande och
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hitta rétt ord och uttryck, en viktig faktor att ta hansyn till ocksa vid bedomning av
elevernas sprakfardigheter. Eftersom de sprakliga utmaningarna dkar i takt med den
kognitiva belastningen, kan spraket bade hindra och skymma sikten for ldrande och
forstaelse hos elever som forvéntas ldra och formulera sig pa ett sprak som de inte fullt
ut behérskar. Losningen ligger da inte i att sdnka de kognitiva kraven utan i stéllet i att
avlasta spraket genom interaktiv och multimodal stottning. Stottning kan besta av en i
forvag genomténkt planering och progression av innehall och aktiviteter. Samtidigt sker
den genom en lyhord och flexibel anpassning av klassrumskommunikationen efter de
behov och situationer som uppstar i klassrummet och som inte alltid kan forutses.

Vid sidan av visuellt stod i form av féremal, bilder, film, figurer och diagram och ett for
Ovrigt "laborativt” arbetssétt krdvs framfor allt en néra dialog mellan ldrare och elever.
Pé sa sitt kan eleverna hela tiden ges mdjlighet att formulera sin tolkning och forstaelse
av nya begrepp och fenomen, f& respons pa sina tankar och rita ut sévil sprékliga som
kunskapsrelaterade fragetecken (Lindberg, 2001, 2013). Som ldrare maste man da vara
lyhord for elevernas behov av fortydligande, stottning och pedagogisk foljsamhet i form
av modifieringar av en i forvég planerad arbetsgang for spraklig utveckling. I
specialskolan kraver det hog kompetens i teckensprak da det ar viktigt att man som
larare fangar upp och inkluderar elevernas bidrag i interaktionen (uttryck, idéer och
information) och bygger vidare pa dessa. Det kan till exempel innebéra en
omformulering av elevernas svar i riktning mot ett skolrelaterat sprékbruk, som bidrar
till att gora eleverna delaktiga i den gemensamma konstruktionen av en mer
amnesspecifik och skolrelaterad diskurs (Hammond & Gibbons, 2005). I del 4 i denna
modul beskrivs en undervisningsstil for att forklara naturvetenskapligt &mnesinnehall
dér larare utifrdn en bestdmd plan for interaktionen ger eleverna utrymme att komma
med egna funderingar och forslag pa 16sningar av problemen.

Ett interaktivt och laborativt arbetssétt, liksom en multimodal stottning, spelar alltsd en
viktig roll for att avlasta spréket i olika skolaktiviteter. Nar spraket saknar stod i
situationen, som i mycket av den skolrelaterade sprakanvéndningen dir man refererar
till mer abstrakta och ténkta verkligheter, stdlls mycket hoga krav pa elevernas
sprakformaga. Eftersom all information da maste forstas och uttryckas genom spraket
utgor detta naturligtvis en sérskild svéarighet for de elever som undervisas pa ett sprak
som de dnnu inte fullt ut behérskar. Den kanadensiske sprakforskaren Jim Cummins
(1983) har anvint sig av ett fyrfaltsdiagram for att illustrera hur kognitiv niva och grad
av stod i situationen kan balanseras och samverka for en undervisning som gynnar
utveckling av skolspréket och samtidigt mdjliggdr undervisning pa en allt hogre
kognitiv niva, se figur 3. Med utgéngspunkt frén ett vardagssprék som tillfredsstiller
mer omedelbara kommunikativa behov hir och nu” och forknippas med 14g kognitiv
belastning i figurens nedre vénstra filt menar Cummins att utvecklingen mot ett alltmer
skolrelaterat sprakbruk och hogre kognitiv belastning bor ske utmed figurens vertikala
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axel via det dvre vénstra faltet dér eleverna kan utmanas kognitivt samtidigt som spraket
avlastas genom ett interaktivt och multimodalt arbetssétt. Aktiviteter som varken har
stod 1 den aktuella kontexten eller utmanar eleverna kognitivt bor enligt denna modell
undvikas, se figurens nedre hogra falt.

Figur 3.

Cummins modell for sprakanvindning under olika forutséttningar efter Hall, 1996.

Hog kognitiv svarighetsgrad

Tvasprakiga elever
behoéver merparten
av sin undervisning
i detta falt.

Sprak som sjalvstandigt
tanke- och uttrycksmedel
i kognitivt kravande
situationer.

Hog grad av stotthing

Lag grad av stottning

Optimal sprak- och kunskapsutveckling

Icke énskvart omrade!
Undvik aktiviteter har!

Lag kognitiv svarighetsgrad

En sprakutvecklande undervisning som préglas av en medvetenhet om sprakets
betydelse for larandet gynnar alla elever oavsett modersmél. Cummins modell
understryker vikten av stottning genom ett interaktivt och multimodalt arbetssétt som pé
olika sitt kan avlasta spraket och pd samma géng bana vig for en kontinuerlig
utveckling av ett allmént skolrelaterat sprak och mer specifika &mnessprak. I
specialskolans tvasprakiga undervisning utgdr mojligheten att viaxla mellan spraken,
och pé sé sitt optimera elevernas delaktighet i och behallning av undervisningen, en
ovirderlig kélla till stottning. I undervisningen for déva och horselskadade elever utgor
dven véxling mellan olika modaliteteter en sdrskilt viktig stdttning. I samspelet med
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talat, tecknat och skrivet sprak bidrar bilder, modeller och andra multimodala resurser
med viktig potentiell mening i kommunikationen, vilket utvecklas vidare i Camilla
Lindahls artikel i del 2 i denna modul.

Hoga forvantningar forenade med stottning i form av tydligt uttryckta mal och
genomténkta strategier for hur de bast kan nés ar avgdrande framgangsfaktorer for
flersprakiga elevers larande. Lararens viktiga roll for att skapa en klassrumsmiljo dar
eleverna kénner tillit, mening och sammanhang och stérks i sin identitet som individer
med virdefulla resurser och erfarenheter kan inte heller nog betonas i detta
sammanhang. En inkluderande kommunikation i klassrummet liksom kontinuitet och
aterkommande rutiner och inslag i undervisningen bidrar till elevernas upplevelse av
trygghet, sammanhang och tillhdrighet, vilket utgor viktiga utgdngspunkter for
utveckling och ldrande (Cummins, 2001; Gibbons, 2010).
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