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Sprak-, las- och skrivutveckling — Specialskolan &k 1-10
Modul: Tvasprakig undervisning — teckensprak och svenska
Del 2: Teckensprakig tvasprakig undervisning

Den tvasprakiga verkligheten i specialskolan

Lisbeth Wikstrom, Kristinaskolan

Den hir artikeln ska ses som en 6vergripande beskrivning av den tvasprékiga
verkligheten i specialskolan, dér spraken &r svenskt teckensprék och svenska. I artikeln
kommer faktorer som paverkar den kommunikativa och pedagogiska situationen i
klasserna att belysas. Forhoppningen &r att man som ldrare kan kidnna igen
beskrivningarna, ta avstamp i situationen i de egna klasserna och tillsammans med
kollegor utveckla den tvasprékiga undervisningen i arbetet med modulens olika delar.

Specialskolans utmaningar

Larare som jobbar inom specialskolan moter ménga utmaningar. Kanske ér de fler 4n i
grundskolan ur olika perspektiv. Bland utmaningarna kan vi sérskilja nagra som &r
storre dn andra. I denna artikel tittar vi ndrmare pa foljande:

*  kommunikationssprék i klassrummet
*  kommunikativ och spraklig sarbarhet
* inskrivning efter arskurs 1

* nyanldnda elever

»  varierande teckensprakskompetens i lararkaren.

Kommunikationssprak i klassrummet

For bara tva till tre decennier sedan var det i stort sett bara svenskt teckensprék och
skriven svenska som géllde i den tvasprakiga undervisningen i specialskolan.
Specialskolorna tillhandahdll talpedagog eller logoped som eleverna fick ga till, om de
onskade och hade forutsittningar for att utveckla ett talat sprak. Eleverna fick séledes
individuell tal- och horselundervisning utanfor klassrummet men inom skolans ram.

De senaste decenniernas utveckling av CI (cochleaimplantat) och hérapparater gor att
eleverna i storre omfattning kan uppfatta ljud. Déarigenom okar forvéntningarna pa att de
ska utveckla horselforméga och talat sprak. Numera har de flesta elever i specialskolan
Cl eller horapparater. Manga av dem kan uppfatta talat sprédk mer eller mindre och dven
sjdlva prata mer eller mindre. Men skillnaderna mellan eleverna ar valdigt stora nér det
géller hur vil de uppfattar och sjdlva producerar talat sprak. Det kan ocksa vara sé att en
elev som talar inte per automatik har god taluppfattning utifrén sin horselférméga och
vice versa. Den hér breda sprékliga och horselméssiga variationen mellan eleverna kan
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skapa en spréklig obalans i klassrummet. Det &r en utmaning for lararen att beméta
eleverna dar de befinner sig sprékligt och samtidigt se till s att alla &r fullt delaktiga.

I specialskolan gar elever med skilda sprakliga mojligheter att ta till sig kunskap pa
teckensprék, talad svenska eller ett tredje sprak. Nar dessa elever undervisas
tillsammans ska teckensprék anvindas bade som klassrumssprak och
undervisningssprak, enligt SPSM:s interna foreskrift. Det kan 1ata enkelt men i
verkligheten ar det inte alls okomplicerat att halla fast vid det sprék som ska anvindas
och samtidigt lyckas gora alla elever fullt delaktiga.

Det forekommer att ldrare och forskolldrare viljer att kompromissa genom att tala och
teckna samtidigt, vilket 4r mojligt eftersom olika modaliteter anvénds for att producera
spraken. For en person som hor och kan teckensprak blir det séttet att kommunicera fullt
begripligt. Darfor kan det vara svart for horande att forsta att kommunikationen blir mer
eller mindre obegriplig for dem som &r dova och inte behérskar svenska vél. Att det blir
obegripligt beror pa att det talade sprékets uppbyggnad och grammatik dominerar
medan teckensprakets manga simultana och spatiala sardrag gar forlorade, och dessa
utgdr viktiga delar i teckenspréket. Att tala och teckna samtidigt kan ségas innebéra att
man visualiserar det svenska spraket.

Aven for dova med goda kunskaper i det svenska spraket blir den visualiserade
svenskan i ldngden anstréingande att lyssna pd och anvinda. Det dr en stor kognitiv
belastning att avldsa och omkoda visualiserad svenska till teckensprak.
Turtagningsreglerna dr ocksa olika i teckensprak och svenska, och vid anvdndning av
visualiserad svenska &r det vanligast att turtagningsreglerna i det svenska spréket
dominerar. Det leder ofta till att de som anviander teckensprak inte hinger med i
klassrumsdialogen.

Enligt SPSM:s interna foreskrift ska samtliga elever utveckla det svenska spraket i
skriven form. Darutdver ska eleverna, utifran individuella forutsittningar, ges mojlighet
till talad undervisning i sprékdmnena. Om talat sprak ska anvéndas i en
undervisningsgrupp i ndgot sprakdmne &r det viktigt att man sdkerstéller att alla eleverna
i gruppen verkligen uppfattar allt som sdgs utan att bli kognitivt belastade.

Kommunikativ och spraklig sarbarhet

I specialskolan finns det elever som inte fatt adekvat spréklig stimulans under sina forsta
levnadsar och dérfor inte lart sig kommunicera med och forstd och tolka sin ndrmaste
omgivning pa ett tillfredsstillande sétt. Dessa elever kan sédgas vara i spraklig sarbarhet
(Bruce, Sventelius, Ivarsson & Svensson, 2016). Det i sin tur kan medfora ett spektrum
av neurologiska, pedagogiska och utvecklingsmassiga konsekvenser genom livet. (Hall,
Levin & Anderson, 2017).
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Orsakerna till den spréakliga sérbarheten kan vara forsenad eller utebliven exponering for
teckensprék eller begrinsad input av talat sprak pd grund av att horhjalpmedlen inte ger
optimal horsel under den kritiska perioden av sprakforvarv. Denna kritiska period
infaller ungefar mellan 0 och 4 ars alder. Skotara med flera (2012) visar i en
undersokning att tidig tillgang till ett sprak oavsett modalitet dr avgdrande for att
hjarnan ska kunna organisera funktioner for sprakforstaelse.

I utredningen Samordning, ansvar och kommunikation — véigen till 6kad kvalitet i
utbildningen for elever med vissa funktionsnedsdttningar kan man ldsa att teckensprak i
stort sett &r ett nyborjarsprak for de flesta eleverna i specialskolans &rskurs 1 (SOU
2016:46, s. 127). Detta nyborjar- och vardagssprak kommer genom undervisningen pa
och i teckensprak att utvecklas sa att eleverna dven kan anvinda ett s& kallat skolsprak. I
arskurs 3 har eleverna utvecklat grunden till detta skolsprék. De elever som kommer till
den regionala specialskolan fran och med arskurs 4 har med stor sannolikhet inte ett
teckensprak som nédrmar sig ett skolsprak.

Anledningarna till att teckensprék i stort sett dr nyborjarsprak hos de flesta som bdrjar i
specialskolans forsta arskurs &r flera. Utdver att manga dova och horselskadade barn
inte fétt teckensprék fran fodseln spelar bland annat f6ljande faktorer in:

*  Ddva och horselskadade barn inkluderas vanligtvis i forskolor med horande barn
och far begransad tillgang till och anvéndning av teckensprak.

*  Det existerar knappt nagra forskolor med renodlad teckensprakig milj6 langre. De
forskolor som dndé finns kvar for déva och horselskadade barn har ofta en uttalad
tvasprakig miljo, men i barngruppen finns dova och horselskadade savil som
horande barn, vilket paverkar sprak- och kommunikationsmiljon.

*  For vissa barn fungerar inte CI och andra horhjélpmedel optimalt, vilket blir ett
stort problem nér barnen inte heller far de mest gynnsamma mojligheterna att
utveckla teckensprak.

Elever med kommunikativ och spréaklig sarbarhet har stor paverkan pa
undervisningssituationen i specialskolan. I en klass med ett antal elever med denna
bakgrund blir det svarare for lararen att genomfora &ldersadekvat d&mnes- och
sprakundervisning som alla elever kan tillgodogora sig.

Inskrivning efter arskurs 1

Det finns en viss dverstromning av elever fran grundskolan till specialskolan (ibland
kallade insneddare). Det handlar om elever som efter ett eller flera &r i grundskolan
véljer att byta skolform for att fa battre mojligheter till larande. Dessa elever behérskar
ofta inget eller bara lite teckensprak nir de kommer till specialskolan, vilket paverkar
sprakmiljon savél i som utanfor klassrummet.
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Under aren 2010 och 2011 borjade drygt 50 procent av de nyinskrivna eleverna i arskurs
2 eller hogre arskurser (SOU 2016:46). I SPSM:s senaste arsredovisning (2017) finns
statistik som visar att det finns ett samband mellan vilket meritvérde eleverna fick i
arskurs 10 och i vilken arskurs de skrevs in i specialskolan. Ju tidigare de skrevs in i
specialskolan, desto hogre meritvarde fick de. Hogsta meritvardet hade de elever som
skrevs in i arskurs 1.

En del av de elever som skrivs in efter rskurs 1 far, nér det 4r mgjligt, sprakstdd i form
av nagon som sitter bredvid och forklarar pa tydligare eller anpassat teckensprak eller
tal. I andra situationer dir sddant sprékstdd inte &r mojligt att ordna fér lararen anpassa
sitt sprak efter de nya eleverna, det vill séga teckna langsammare och tydligare eller
teckna forst och tala efterat. Ibland kan det férekomma att lérarna talar och tecknar
samtidigt trots att de 4r medvetna om att det inte &r sprékligt korrekt att géra sa. Hur
stodet till elever inskrivna efter arskurs 1 utformas beror pa olika faktorer. Exempel pa
faktorer ar elevernas sprakkunskaper och skolans resurser. Det ar naturligtvis
individuellt hur lang tid det tar innan dessa elever har tillignat sig teckensprak sa att de
klarar sig utan sprakstod.

Nyanlanda elever

Enligt SPSM:s érsredovisning 2017 var sex av 65 elever i avgéngsklassen 2017
nyanlédnda, alltsa cirka 9 procent. Motsvarande andel for grundskolan ldsaret 2015/2016
var cirka 8 procent. Samtidigt, ar 2017, hade 40 procent av specialskolans elever annat
modersmal dn svenskt teckensprak eller svenska. Notera att siffran 40 procent inte per
automatik betyder att en sé stor andel av eleverna behérskar sitt modersmél pa samma
sdtt som horande nyanlédnda elever behérskar sitt modersmal. Bland déva och
horselskadade elever med annat modersmal finns ndmligen dven elever som kan sitt
modersmal delvis eller inte alls. Nér elever har en sddan spréklig bakgrund far det
betydelse i en elevgrupp dér teckensprak dr undervisningssprak. For en del av de dova
eller horselskadade nyanlénda eleverna innebér det att de forutom sitt modersmal
behover forhalla sig till ytterligare tre sprak — svenskt teckensprak, svenska och
engelska.

Nér nyanlénda elever som ér dova eller horselskadade kommer till skolan senare dn de
tidigaste &rskurserna innebér det en storre utmaning for ldrarkaren. Ménga av eleverna
har kommunikativ och spraklig sarbarhet, och ddrmed ocksa stora kunskapsbrister. De
har sillan fatt teckensprak i sitt hemland. En del av dem har utvecklat ett hemmagjort
teckensystem inom sina familjer, men ofta ar det inte tillrdckligt for att mojliggora
kommunikation pa den kognitiva nivd som motsvarar elevernas alder. De flesta har
heller inte gatt i skolan i sina hemlénder.
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Nyanlénda elever som har horselrester kvar som de kunnat nyttja i sitt hemland, med
eller utan horselhjalpmedel, har oftast delvis funktionellt sprak pé sitt modersmal och
kan kommunicera hjdlpligt, men dven de kan ha stora sprak- och kunskapsluckor. Déva
elever som har dova foréldrar eller dova néra sléktningar behérskar ofta sitt lands
teckensprak och har det som modersmal. Det &r vanligt att de 4ven behéarskar sitt
hemlands skrivna sprak mer eller mindre. De far dirigenom léttare att ldra sig nya sprak
som svenskt teckensprak och svenska i skriven form.

Inslussningen av nyanlédnda elever i specialskolan fungerar olika pé olika skolor. P& en
del skolor fér eleverna borja direkt i sin klass med en resursperson som stottar dem med
spraket. Dessa elever far extra teckensprakslektioner i borjan for att snabbare utveckla
teckenspréket. Andra skolor har en slags inskolningsklass eller férberedelseklass dir de
nyanldnda eleverna far g& under en tidsperiod, for att bygga upp sin kommunikation.
Eleverna far dock direkt tillhorighet i en klass. I slutet av tidsperioden slussas eleverna
in i sina klasser, inledningsvis i praktiska och estetiska &mnen. Nér eleverna kommer in i
sina klasser far de ibland stod av en resursperson. Eleverna dr da oftast med pa alla
lektioner.

Vid jamforelse mellan dova eller horselskadade och hérande nyanlédnda elever kan man
konstatera att en stor skillnad ligger i att de hdrande eleverna har haft ett sprék fran
fodseln och att en del av dem har gatt i skolan och kan ta del av muntlig och skriftlig
information p4 sitt modersméal. De dova eller horselskadade nyanlidnda elevernas sprak-
och kunskapssituation &r betydligt svarare och darfor behdver modellen for inslussning
och undervisning for denna grupp utvecklas. Idag fungerar skolan otillfredsstillande for
maénga av de nyanlénda eleverna och de hinner inte uppné kunskapskraven innan de
slutar specialskolan.

Varierande teckensprakskompetens i lararkaren

Pé senare ar har manga nya larare anstillts vid specialskolorna. Losningarna for
nyrekryterade ldrare som har lag eller ingen teckensprakskompetens vid anstéllning kan
se lite olika ut under den tid dé de fér utbildning i teckensprék. I en del fall anvénds tolk
eller bade tolk och en tvaspréakig (dov eller horande) ldrare vid den nya lararens sida.
Den extra ldraren ansvarar for att undervisningen é&r tillgénglig for alla elever, eftersom
det ansvaret inte kan ldggas pé tolken.

For ldrare och annan personal som arbetar med dova och horselskadade elever riacker det
inte att enbart léra sig teckensprak. Man behover dven ha kunskap om malgruppens
historia, kultur och sociala situation i samhaéllet bade i Sverige och resten av vérlden.
Lararna behover ocksé kunskap om tvasprakig undervisning.
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Sammanfattning av den komplexa tvasprakiga verkligheten

Ovanstédende genomgang av utmaningar pekar pa att det ar ett omfattande och viktigt
arbete att fa den tvasprakiga undervisningen att fungera utifran Lspec22, SPSM:s
sprakplan och SPSM:s interna foreskrifter. Gruppsammanséttningen i en klass i
specialskolan kan vara vildigt komplex. Dér finns ofta elever med helt olika bakgrund:

+ elever som har svenskt teckensprak som forstasprék och elever som har svenska
som forstasprak

+ elever som behirskar skriven svenska mycket vil och elever som &r pé vég att
erovra svenska i skriven form

*  elever som har en kunskapsniva motsvarande sin élder och elever som har stora
kunskapsluckor

* elever som &r nyanlidnda och elever som &r svenskfodda

* elever som har fatt spriklig stimulans frén fodseln och elever med sent
tillgodosedda sprékliga behov och betydande konsekvenser av det.

Utover ovan ndmnda punkter kan det, precis som i skolor med uteslutande horande
elever, finnas elever med ytterligare funktionsnedsittning som kréver pedagogisk
anpassning i undervisningssituationen. Dessutom kan det finnas l4rare som behover liara
sig eller utveckla sitt teckensprak. Sammantaget dr det en utmaning men inte omdjligt
att anpassa undervisningen utifrén varje elevs sprak- och kunskapsnivé och undervisa
sprék- och kunskapsutvecklande samtidigt som man skapar en engagerande
undervisning.

Den tvésprakiga verkligheten i specialskolan kommer att vixla dver tid och denna
beskrivning av faktorer som paverkar ldrarens undervisningssituation ar alltsa varken
heltéckande eller bestéindig. Som lérare behdver man vara medveten om den sprakligt
komplexa situationen. Oavsett vilken elevsammanséttning det ar i klasserna, utifran det
sprakliga perspektivet, s 4r malet att eleverna ska behérska bade teckensprak och
skriven svenska som vardagssprak och &mnessprak nir de slutar arskurs 10. Utmaningen
ar att sékerhetsstélla allas delaktighet och att i all undervisning medvetet dra nytta av
elevernas olika sprakliga resurser for att uppna malet. Ambitionen med modulen som
helhet ar att 6ka kunskapen om tvasprakig teckensprakig undervisning genom att visa pa
strategier, teorier och modeller som kan anvéndas for sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning i alla &mnen.
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