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Sprak-, las- och skrivutveckling — Specialskolan &k 1-10
Modul: Tvasprakig undervisning — teckensprak och svenska
Del 3: Visuella strategier

Visuella strategier

Ingela Holmstrém och Krister Schonstrom, Stockholms universitet

Interaktionen i klassrummet har stor betydelse for elevers lirande och utveckling. Det
géller s&vél sprak som kunskapsinnehdll i olika &mnen. Ofta framstélls talad
kommunikation som grundldggande for denna interaktion och ses som en bro mot
skriftspraket. Gibbons (2006) menar till exempel att den mesta tiden i skolan anvénds
till att tala och att detta tal dr av stor betydelse for att eleverna ska kunna bygga upp ett
skolrelaterat sprak och bygga vidare pa tidigare erfarenheter i samspel med lérare och
klasskamrater. Genom praktiska uppgifter, 6vningar eller experiment i undervisningen
kan eleverna fa en battre forstaelse av amnesrelaterade begrepp och genom att samtala
om dessa stirks eleverna och breddar sina kunskaper bade avseende sprék och innehall.
Detta ligger sedan till grund da de utvecklar sina kunskaper att 14sa och skriva inom
olika &mnen. For elever som hor géller detta savdl nar undervisningen sker pa elevernas
forstasprak som pa deras andrasprak.

I undervisningssammanhang dir dova och horselskadade elever deltar ar det viktigt att
tdnka pd att talad svenska inte ar tillgénglig for dem p& samma sitt som for hrande
elever. Och det ér viktigt att vara medveten om att eleverna kan hora olika mycket och
uppfatta olika mycket av vad som sdgs. Det finns elever som endast har latt
horselnedséttning och elever som ar helt dova. En del av dem anvénder framst talad
svenska, medan andra anvander sig av svenskt teckensprak. Det finns ocksa de som
anvénder sig av olika former av konstruerade kommunikationssystem, som Tecken som
stod (TSS) eller Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK),
vilka bada handlar om att visualisera svenska med hjélp av tecken som lanas fran
teckenspréket. Med det menas att TSS och TAKK bygger pa svenska strukturellt sett (i
till exempel ordf6ljd) medan svenskt teckensprak &r ett naturligt sprdk som utgar frén en
egen grammatik. Sammantaget for den hir heterogena gruppen déva och horselskadade
elever ar att det ar viktigt att anvénda sig av en mer visuellt baserad undervisning som i
hogre grad bygger pa vad eleverna kan uppfatta via synen, &n via horseln. I den har
artikeln kommer sddan visuellt baserad undervisning att fokuseras, vilket inkluderar
visuell uppmérksambhet, visuell ldrandemiljo och olika strategier som kan anvéndas av
larare. Dessutom kommer vi att kortfattat berora visuellt orienterad translanguaging som
kan vara fordelaktig for elever som ar (eller ar pa vig mot att bli) tvasprakiga med
teckensprék och svenska.
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I modulens olika delar tas stottning upp, vilket handlar om ett stdd som successivt avtar i
takt med att eleverna utvecklar olika kunskaper och féormégor. Cummins (1983) modell
for sddan stottning innebér att man i skolan arbetar interaktivt och med multimodala
resurser vilka har till syfte att avlasta spraket samtidigt som eleverna kan utveckla ett
mer dmnesrelaterat sprak. Stottningen kan ocksé handla om att man pa en metaspréklig
niva diskuterar ett spraks uppbyggnad eller jAmfor tva sprék med varandra. De visuella
strategierna som presenteras i den hér artikeln bade stottar och underléttar elevernas
sprakutveckling. Ett flertal av strategierna hér skiljer sig dock fran tanken bakom
stottning som modell i och med att de inte kan avvecklas dver tid utan varaktigt fyller
viktiga funktioner for déva och horselskadade elever. Det giller exempelvis
klassrummets planering och lararens klddsel. Sammantaget handlar artikeln om hur man
kan bygga upp en visuellt orienterad undervisning som &r mer tillgénglig for eleverna
och som bidrar till deras kunskapsutveckling i savél de olika &mnena som i bada
spraken, svenska och teckensprak.

Visuell uppmarksamhet hos dova elever

Uppmarksamhet handlar om férmégan att fokusera, filtrera och sortera olika foreteelser i
omgivningen. Framfor allt handlar det om att kunna vélja bland den information vi far
genom véra olika sinnen i syfte att agera pé lampligt sitt i olika situationer. Det kan
ocksé handla om att hjarnan behover sortera och begrinsa informationen sa att den blir
hanterbar. D4 det géller visuell uppméarksamhet har studier visat pé vissa skillnader
mellan dova och horande individer. Det géller inte synen i sig och olika aspekter av
seendet, utan mer specifikt rumslig (spatial) visuell uppmérksambhet, det vill sédga
uppmaérksamhet pa vad som sker i omgivningen. Framfor allt giller det sddant som sker
1 periferin. Studier har ndmligen visat att dova dr mer medvetna om sddant som hénder i
periferin och att de uppmérksammar saker som hénder dér ldttare 4n horande (Dye m.fl.,
2008, 2009; Loke och Song, 1991). Det géller dova och gravt horselskadade som
anvénder sig av teckensprak savil som de som inte gor det. De gor det dven 1 hogre grad
dn horande som har ett tecknat sprak som forstasprak, varfér det med stor sannolikhet
handlar om att dova och horselskadade kompenserar just for bristen pd horsel genom att
vara mer uppmairksamma pa visuellt distraherande foreteelser, pd samma sitt som
horande istillet dr det gentemot auditiva distraktioner. Det har alltsa inte med
anviandningen av teckensprak eller inte att gora (Dye m.fl., 2008). Att uppticka att en bil
ar pa vig rakt emot en genom att se detta i periferin kompenserar séledes for att inte
hora att den nérmar sig, liksom att registrera att ndgon kommer in i rummet man
befinner sig i. Det tar dock tid att utveckla den rumsliga visuella uppmérksamheten och
den éaterfinns darfor inte hos smé barn och hos elever i de tidigare arskurserna. Forst nér
eleverna dr 11-13 ar borjar de bli medvetna om detta och i &ldern 14-17 &r kan man se
att de har utvecklat sin formaga att upptécka savél statiska som rorliga stimuli i periferin
och blir mer paverkade av distraherande foreteelser (Dye m.fl., 2008, 2009).
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Det som pa manga sétt kan ses som positivt med den hér visuella uppmarksamheten pa
saker som sker i periferin (som till exempel for att avvérja faror), kan i skolan istéllet
upplevas som problematiskt. Larare rapporterar ofta att dova elever dr impulsiva och att
de har svart att koncentrera sig pa skolarbetet eller att lyssna pé lararen (Dye m.fl.,
2008). Men da tar ldrarna inte i beaktande att det dr den periferiska uppméarksamheten
som de dova eleverna utvecklat som orsakar en del av skiftena i uppmirksamhet. Om
nagon dyker upp i dorren, om en klasskamrat reser sig upp eller om lararen borjar skriva
pa tavlan sa dras elevernas uppméarksamhet instinktivt dit och de kan sldappa fokus fran
det de haller pa med. Det betyder ocksa att om ldraren haller pa att berétta om nagot pa
teckensprék och nagot sker utanfor fonstret, sé kan elevernas 6gon dras dit, om &n bara
for ett kort 6gonblick. Och under det korta 6gonblicket slédpper de fokus pé ldraren och
kan ddrmed missa vad hen sdger. Dova och horselskadade elever rar helt enkelt inte for
att de dras till sddant som hinder i periferin eftersom det &r en grundldggande del av
deras liv, pd samma sétt som horande inte rar for att de noterar saker som sker auditivt
runt omkring dem. Det dr dock viktigt att vara medveten om att dova elever med
stigande alder ocksa kan bli allt bittre pa att notera saker i periferin utan att fér den skull
nodvéndigtvis rikta blicken &t annat hall, och att ménga ar duktiga pé att uppfatta flera
saker som sker samtidigt medan fokus &nda ligger pa till exempel undervisningen.

En annan sak som lararen kan ténka pa 4r att inte rikta blicken mot nagot i rummet nér
hen ténker eller funderar, eftersom detta for eleverna indikerar att nagot i den riktningen
hénder som de bor titta pa, vilket leder till att de vander sina blickar ditét. Istéllet &r det
bittre att lararen tittar nerat s att eleverna kan behélla sitt visuella fokus. Om léraren ar
medveten om sddana hir perifera storningar, som &r en naturlig del av dova elevers
visuella uppmérksamhet, kan hen fanga upp signalerna, upprepa, avvakta och minska
risken for att eleverna blir distraherade. Men 1 de klassrum dér tolk anvénds, sker
vanligen inte sddan anpassning eftersom léraren da inte pa samma sétt 4r medveten om
ndr eleverna sldpper fokus pa tolken for att titta pa nagot annat. D& kan det vara en idé
att lararen och tolken har ett nira samarbete och kommer 6verens om hur detta ska
synliggoras for lararen och péa vilket sitt.

En visuellt tillganglig larandemiljo

Klassrumsmiljon dr mycket viktig for alla elever. For dova och horselskadade elever dr
dock den visuella miljon sérskilt viktig. Men vad som &r en god visuell miljo for vissa
elever dr inte nodvéndigtvis lika bra for andra. Som ett exempel kan ndmnas att vissa
elever mar bra av en ppnare miljo ddr man kan se at manga hall och didr man kan se
vad som pagar utanfor fonstret, i korridoren eller langre bort i andra delar av
skolbyggnaden. Andra elever kan istillet ha svart att fokusera pa undervisningen om det
hander for mycket i periferin. Skillnaderna mellan eleverna kan ha att géra med hur vél
utvecklat det periferiska seendet dr, engagemanget och intresset for den aktuella
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undervisningen, inneboende nyfikenhet, kognitiv mognad med mera. Att tillfredsstélla
alla elevers olika behov av en visuellt baserad ldrandemiljo ar darfor en utmaning. Att
vistas i en avskalad och lugn visuell milj6 utan “omgivningsbrus”, det vill sédga i miljoer
som inte préglas av att det hiinder mycket visuellt i omgivningen samtidigt, kan vara av
stor betydelse for ménga elever, medan andra mar bra av att kinna att de har frihet att
sjélva styra sin uppmairksamhet och veta vad som pagar i omgivningen. Det krivs déarfor
en hel del tankearbete for att skapa larandemiljoer som framjar elevernas fokus pa sina
aktuella uppgifter utan att distraheras av saker i periferin. Dye med flera (2008) menar
dock att det mest fordelaktiga for dova och horselskadade elever ar att de gér i mindre
klasser som dr moblerade med béankarna i form av en halvcirkel (se vidare nedan) och
dér eleverna har sina fasta platser, eftersom eleverna dé kan ldra sig att ignorera sddant
som plotsligt sker pé sédrskilda platser i periferin och lar sig att forutsdga saker som kan
hénda i klassrummet. De kan ddrmed ignorera sddant som &r irrelevant for den uppgift
de haller pa med.

Konkurrens om den visuella uppmarksamheten

Studier av klassrum dér dova och horselskadade elever undervisas med hjélp av tolk
visar att det dér ofta hidnder saker bade auditivt och visuellt samtidigt. Lararen pratar och
kan samtidigt peka pa bilder, tabeller eller diagram, hen kan dela ut papper, prata om
saker som stér i dem, 1dsa hogt ur en bok eller visa ndgot med hjilp av gester. Horande
elever har konstaterats lira sig battre da de far tillgodogora sig undervisningen pé s
sdtt, det vill sdga genom sévil auditiva som visuella kanaler. Men déva och
horselskadade elever som undervisas genom tolk har endast den visuella kanalen
tillgénglig. Det kan da bli en konkurrens mellan vad de ska titta pa; ska de titta pa tolken
for att se vad lararen séger, pé tavlan, pa diagrammet, pa bilden eller i boken? Eleverna
hamnar da ohjélpligen efter och situationen blir mer kognitivt krivande dé de sjdlva
maste forsoka skapa sig 6verblick och sammanhang (se t.ex. Holmstrom och
Schonstrom, 2018b; Mather och Clark, 2012). Det ar ocksé mycket svart for elever som
tittar pé tolken att delta aktivt i kommunikationen eftersom tolkarna hela tiden ligger lite
efter 1 Overséttningen av vad som sédgs och eleverna inte hinner ta de chanser som finns
att komma in i samtalet mellan turerna. Det &r ocksa létt hént att ge elever som hor
battre ordet forst eftersom de dr snabbare att uppmérksamma nér det finns mdjlighet att
fa ordet. Som lérare i sddana sammanhang har man stor nytta av att vara medveten om
den konkurrens som finns mellan olika visuella kéllor. Man behdver se till att alla elever
far mojlighet att komma till tals, liksom styra interaktionen s att alla elever hinner rikta
blicken &t olika hall for att fa samma forutséttningar att ta del av undervisningen. I
klassrum dér undervisningen sker direkt av ldraren och utan tolk ar det léttare att gora
sddana visuella anpassningar, sarskilt i de fall dér l4raren sjélv undervisar pa
teckensprak.
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Fysisk miljo

For dova och horselskadade elever ar en visuellt anpassad fysisk milj6 av stor betydelse.
Detta giller sdvdl moblering som inredning och belysning. Oavsett om eleverna gér i
specialskola, horselklass eller ar individplacerade s ér det viktigt att de far sé stor
uppsikt dver rummet i helhet som mgjligt. Den optimala mobleringen for sddan visuell
uppsikt varierar beroende pa undervisningsform, men &r i stort begransad till att vara i
form av en cirkel, en halvcirkel, ett U eller ett V, se figur 1. Detta innebér att samtliga
deltagare i klassrumsinteraktionen kan se varandra, att turtagningen underléttas och att
den visuella uppméarksamheten fokuseras till den gemensamma aktiviteten (Bagga-
Gupta, 2000; Holmstrom och Bagga-Gupta, 2017; Mather och Clark, 2012). Om
eleverna istéllet sitter i grupper eller i rader s& minskar déva och horselskadade elevers
mojligheter att delta i vad som sker i klassrummet i stort. Det &r dock ocksa viktigt att
mobleringen gar att anpassa utifran den undervisning man for stunden bedriver. Det bor
till exempel vara enkelt att skapa moblering for grupparbeten av olika slag. Saker som
hindrar det visuella synfiltet bor inte heller finnas i klassrummet. Pelare och fasta
avgransande skdrmar kan vara storande och gora att eleverna inte far tillrédckligt god
uppsikt dver rummet. Skdrmar som kan anvindas for att dela av rummet och ge eleverna
en mindre distraherande visuell miljo vid eget arbete eller grupparbeten bor séledes vara
flyttbara, sa att de kan stéllas undan nér de inte anvénds.

Figur 1.

Moéblering i U-form och ljus fran fonstret
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Det &r ocksé viktigt att tdnka pa varifran ljuset kommer. Elever som sitter med ryggen
mot fonstren i klassrummet kommer att ha en mycket tydligare visuell uppsikt 6ver
klassrummet &n elever som sitter med 6gonen riktade mot fonstret, vilket ocksa framgar
i figur 1, dér ljuset fran fonstret dr vildigt starkt. Att ha ett starkare ljus i 6gonen &n vad
ljuset ar 1 rummet som helhet gor att det dr svarare att uppfatta vad som sdgs nir man
litar till visuella komponenter i kommunikationen (som ldppavlisning eller
teckensprék). De klasskamrater som sitter med ryggen mot fonstret kan bli svérare att se
och dessutom kan det finnas fler periferiska distraktioner utanfor fonstret som ytterligare
pockar pa uppméarksamheten.

Belysningen ar i de hir klassrummen ocksé av stor betydelse. Om belysningen gor att
ljuset i rummet &r starkt och tar dver ljuset utifrdn och inte kastar skuggor blir det
mindre anstréngande for eleverna att delta visuellt i interaktionen. Detta kan ocksa vara
virt att tdnka pa d& man visar text eller bild pé digital tavla eller genom en projektor. I
oralt baserade sammanhang &r det vanligt att man vill sldcka ner i rummet for att det
man visar ska synas sa bra som mojligt, eftersom man &ndé kan uppfatta det som sigs
genom tal och horsel. I visuellt orienterade klassrum behover dock dven ldraren och
klasskamraterna fortsétta att synas bra sa att det gér latt att avldsa teckenspraket eller fa
visuellt stod genom léppavldsning. Som ldrare behdver man da fraga sig om det som
visas behover synas sa bra som mdjligt eller om det mer &r ett stod i undervisningen och
det récker att man ser vad som stér, s att belysningen kan fortsétta vara god for 6vrig
interaktion. Viktigt &r ocksa att tdnka pé att den vita tavlan inte far vara for vit och
blank, da detta gor det jobbigare for 6gonen att ha den i bakgrunden. Det kan ocksa vara
sé att belysningen kastar sken pa tavlan sa att den bldndar eleverna och gor det svérare
for dem att se bade det liraren tecknar eller siger och det som stir pa tavlan. Aven
anviandningen av stark vit bakgrund i bildspel och liknande kan vara visuellt
pafrestande.

I ménga klassrum idag déar det finns elever som anvénder sig av ndgon form av
horteknik strdvar man efter att gora ljudmiljon sa god som mojligt. D& kan man ha
akustikanpassade plattor i taket och mobler som tagits fram med sérskild tanke pa att de
ska hjilpa till att ddimpa storande ljud. Dock kan vissa av dessa ljudddmpande atgarder
krocka med den visuella upplevelsen av klassrummet. Ett exempel pa detta ar olika
ljudddmpande installationer pa viaggarna som kan beskrivas som “tredimensionellt
randiga”, som i figur 2 nedan. Samtidigt som dessa dr bra for ljudmiljon kan de upplevas
som visuellt stérande nér man far dem i blickfénget, till exempel pé viggen bakom
klasskamraterna.
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Figur 2.

Ljuddédmpande installation pa klassrumsvéggen

Léraren, och andra vuxna i klassrummet, bor ocksa tinka pa hur de fysiskt uppfattas av
eleverna. Detta giller framf6r allt klidseln, som inte bor vara randig, prickig eller full av
monster och starka farger som kan sticka i 6gonen. Detta kan stora den visuella
uppfattningsférmagan, liksom en del smycken och scarfar kan gora. Att ha har som
hianger fram 6ver ansiktet eller skdgg som tdcker mycket av munnen é&r inte heller till
stod for elevernas visuella uppfattning.

Visuellt baserad undervisning

I klassrum med dova elever forekommer alltid (minst) tva spréak, vilka fyller delvis olika
funktioner, men som ocksa pa ett naturligt sétt kompletterar varandra. Eleverna ldser och
skriver pa svenska medan de lyssnar och samtalar pé teckensprék. Detta kan beskrivas i
termer av translanguaging, vilket beskrivs narmare i del 2 i denna modul. Det som &r
speciellt i klassrum dir dova elever undervisas &r att bada spriaken endast forekommer i
sin visuella form, varfor detta kan kallas for visuellt orienterad translanguaging
(Holmstrom och Schonstrom 2018a, 2018b). Skriven svenska anvénds i bildspel, pé vita
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tavlan eller digital tavla, i larobdcker och nér eleverna skriver olika typer av texter.
Samtidigt féorekommer teckensprak nér lararen beréttar, beskriver och forklarar, likvél
som nér eleverna diskuterar, redovisar och skapar teckenspréakiga texter. Lararen kan pa
olika sétt fraimja elevernas forstaelse och anviandning av béda spréken pa olika sétt och i
olika &mnen. Genom att bada spréken ar naturliga inslag i undervisningen ges ocksa
eleverna mdjlighet att utveckla dmnesbaserad kunskap pa béda sina sprék. De lr sig
ocksa hur olika uttryckssétt och begrepp pa spréken forhéller sig till varandra och kan
sedan dven pa egen hand fordjupa sina kunskaper inom olika omraden. Genom att
lararen anvénder sig av olika strategier som beskrivs ndrmare nedan blir visuellt
orienterad translanguaging ett naturligt inslag som bidrar till elevernas
meningsskapande.

Lankning mellan spraken

En aterkommande strategi inom visuellt orienterad translanguaging ar att lararna
anviander sig av lankning (eng. chaining), vilket handlar om att anvinda sig av olika
multimodala resurser for att gora kopplingar mellan spréaken (Bagga-Gupta, 2004;
Holmstrém och Schonstrom, 2018a). Lararen kan peka pé ett skrivet ord i laroboken,
visa tecknet for dess motsvarighet, peka pa en bild, bokstavera ordet med hjilp av
handalfabetet och skriva ordet pa tavlan eller peka pa texten igen, se figur 3. P4 sa sitt
ges eleverna flera mojligheter att pa bada sina sprak forstd inneborden av savil det
svenska ordet som dess teckensprakiga motsvarighet.

Figur 3.

Exempel pa lankning av bild, tecken, bokstavering och skrift (tecken och bokstavering fran
Svenskt teckensprékslexikon, Stockholms universitet)

Andra visuella strategier

Som tidigare beskrivits tillagnar sig dova och horselskadade elever i hog grad
undervisningen genom visuella kanaler och kan ha svarigheter att hinna med om det blir
konkurrens mellan dessa, till exempel for att lararen pratar och pekar pa olika siffror i ett
diagram samtidigt som talet formedlas via en teckensprékstolk. Men &ven om
teckenspréakstolk inte anvinds och léraren sjélv anvinder teckensprak i undervisningen
kan det ibland uppsta konkurrens mellan de visuella kanalerna, till exempel for att
lararen beréttar om en bild med manga detaljer pa teckensprak samtidigt som bilden
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visas genom en projektor. Sddana saker behover lararen vara vl medveten om. Detta
giéller dven i klassrum dir undervisningen sker pé talad svenska och de horselskadade
eleverna behover lita till visuella kéllor som till exempel ldppavldsning. Det finns en rad
strategier att anvénda sig av som inte bara underlattar for dova elever som undervisas av
teckenspréakiga ldrare, utan som dven kan underlétta for horselskadade elever inom olika
skolformer och ge horande elever utokade mojligheter att forstd &mnesinnehéllet (se
daven Holmstrom och Schonstrom, 2018b). Nedan tas nagra sddana strategier upp:

*  Nir ett bildspel eller liknande anvénds i undervisningen, bor liraren ge eleverna
lite tid att rikta blicken mot dessa sa att de hinner skapa sig en uppfattning om
innehallet innan lararen borjar tala eller teckna.

* Att anviinda sig av mycket pekningar ir en viktig strategi. Med hjilp av
pekningarna kan ldraren rikta elevernas uppmérksamhet mot olika delar av en text,
ett diagram eller en bild. Genom att inte tala eller teckna samtidigt som hen pekar
ger ldraren eleverna mdjlighet att skapa sig ett sammanhang avseende det som
visas, innan hen gar vidare med att prata om detta.

+  Aven om klassrummet dr méblerat i enlighet med rekommendationer for visuellt
orienterade klassrum &r det inte sékert att alla elever hinner se vem som bdrjar prata
eller teckna. Lararen bor vara tydlig och hjilpa till att rikta elevernas
uppméirksamhet mot den som har eller ska fa ordet, till exempel genom att visa
med handen mot den eleven. Lararen kan ocksa ha som strategi att inte titta pa den
elev som ska yttra sig innan 6vriga elever har riktat sin uppmérksamhet mot denne.
Detta bromsar ofta eleven fran att borja prata eller teckna och fran att olika talare
Overlappar varandra. Léararen kan naturligtvis ocksa bortse fran det som ségs for
tidigt och sedan lata eleven borja om fran borjan. En annan strategi ar att 1araren
haller ena handen uppatvind mot den elev som har ordet, samtidigt som hen riktar
den andra handen i form av ett pekfinger mot den elev som ska fa ordet harnést.
Niér det blir den elevens tur dndras handen fran pekande till uppatvénd, samtidigt
som den forsta handen sdnks. P4 sa sitt uppfattar eleverna visuellt ett slags
kosystem, vilket hjdlper dem bade att veta vem som far ordet hdrnést och nér denne
far borja yttra sig. Sadant kosystem kan ocksé ske i flera led, genom att ldraren
visuellt visar att en elev ska fa yttra sig forst, och hirnést den och den eleven,
genom att visa en forflyttning och vridning av handen till var och en av eleverna i
tur och ordning, utan att ndgon av dem da far yttra sig.

*  Léraren kan géirna upprepa vad en elev yttrat. Detta hjédlper 6vriga elever att i
hogre grad uppfatta och forstd innan lararen till exempel borjar svara. Lararen kan
ocksa omformulera och fortydliga och kontrollera att hen forstétt eleven rétt, vilket
ocksa hjélper 6vriga elever.
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e Det ar inte latt for dova och horselskadade elever att hinna med att anteckna,
oavsett om det handlar om enkla korta noteringar eller mer avancerade
anteckningar fran undervisningen. Lararen bor darfor ge eleverna ménga
mojligheter att anteckna genom att tala om for dem nér det 4r bra att de gor det,
och att ta kortare pauser dir inget yttras sé att eleverna hinner titta ner och skriva.
Léararen bor sedan vinta en stund for att ge eleverna lite tid att skriva fardigt och
bor sedan starta pa nytt genom att forst pakalla uppméarksamhet pé olika sétt innan
nagot viktigare innehall yttras.

*  Léraren bor ocksa tdnka pa den fysiska miljon som beskrivits ovan, genom att till
exempel vélja sddan ljussittning i rummet och sadana farger i bakgrunden i bildspel
som underlittar elevernas ldsning. Har ingar, som tidigare nimnts, att tinka pé sin
klédsel, sé att det finns harmoniska men tydliga kontraster mellan ansikte, hdnder
och kropp.

Det ar ocksa viktigt att komma ihég att elever som i hog grad anvénder sig av visuella
kanaler behdver fa ta korta pauser, om sa bara for ett par sekunder. Att hela tiden
koncentrera sig pa att titta pa till exempel ldraren kan vara oerhort anstrangande for dem.
Att f4 mojlighet att under en kort stund fa titta bort kan ha betydelse for hur mycket
eleven orkar tillgodogora sig av undervisningen. I teckensprékiga miljoer ér det vanligt
att larare hela tiden sédger till eleverna att de ska titta pa den som tecknar, eftersom det &r
det enda séttet for eleverna att fa veta vad som ségs eller vad som pagéar. Samtidigt ges
horande elever manga mojligheter att fylla pa sin energi genom att ta korta avbrott i sin
koncentration, genom att de kan titta ut genom fonstret, titta pa klasskamraterna,
anteckna eller bldddra i en bok. Aven om de gor s kan liraren 4tminstone anta att de
horande eleverna lyssnar till det som ségs, vilket inte ar fallet med dova och
horselskadade elever (se dven Bagga-Gupta, 2000). Darmed &r medvetenhet om vérdet
av att ge eleverna kortare avbrott mycket viktig for larare att ha. Man far ocksd komma
ihag att manga elever faktiskt kan uppfatta sddant som ségs i periferin, s& nar elever
ibland riktar 6gonen at annat hall kan de énda vara uppmérksamma pa vad som ségs i
klassrummet.

Det finns fler strategier utdver de ovan ndmnda att anvénda sig av nér man undervisar
dova och horselskadade elever. Lararen behdver ténka efter och ha en dialog med
klassen om vad som fungerar bra och mindre bra. Det giller ocksa att komma ihag att
elevernas preferenser kan vara véldigt olika dé det géller den visuella miljon, som ocksa
nadmnts tidigare i denna artikel. Det kan vara svart att mota allas dnskemal, men genom
att anvénda sig av de olika visuella strategier som tagits upp hér gor léraren
undervisningen mer tillgdnglig for dova och horselskadade elever oavsett skolform och
priméra undervisningssprak.
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