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Att arbeta tvasprakigt med texter i alla amnen

Krister Schonstrom och Ingela Holmstrom, Stockholms universitet

Ett av grundskoleutbildningens framsta mal ar att alla elever ska utveckla sin l4s- och
skrivformaga i svenska i enlighet med laroplanen. For teckensprékiga elever som ar
dova eller horselskadade kan detta innebéra en utmaning, sérskilt for de som
foretradesvis tilldgnar sig svenska i skriven form. Det finns en avsevéard mingd
forskning kring elevers lds- och skrivutveckling som ldrare kan hdmta kunskaper fran,
men den utgér frimst fran att eleverna har en fullgod horsel. Det kan dérfor vara svart
att hitta tillvigagangssatt och metoder som frédmjar just dova och horselskadade elevers
mdten med texter inom alla &mnen. Syftet med den hér artikeln &r darfor att lyfta fram
hur man i undervisningen kan arbeta tvasprakigt med bade svenskt teckensprak och
svenska for att frimja elevernas sprakutveckling. Artikeln tar avstamp i genrebaserad
sprakundervisning och visar exempel pa hur ldraren kan arbeta med olika slags texter
inom olika &mnen for att stétta elevernas sprak- och kunskapsutveckling i bade
teckensprék och svenska, det vill séga deras litteracitetsutveckling. Med litteracitet
menas lés- och skrivldrande, vilket i synnerhet &r kopplat till skolspréket (se del 1).
Aven om detta i forsta hand avser svenska s kan ocks4 teckensprak riknas in i
litteracitetsutvecklingen trots att detta sprak saknar ett skriftsprak. Eleverna behdver ges
mojlighet att utveckla bade sin svenska och sitt teckensprak, séarskilt med tanke pa att
gruppen elever som har teckensprék som forstasprak har minskat och ménga elever idag
istéllet har spraket som sitt andrasprak. Sadan utveckling kan ske genom att man arbetar
med olika typer av texter inom olika &mnen. Genom att samtala om olika &mnestexter pa
bade teckensprék och svenska kan eleverna utveckla bade sina &mneskunskaper och sin
litteracitet. Tack vare det gemensamma samtalet pd teckensprék i néra anslutning till
elevernas ldsande och skrivande kan de ta viktiga steg i sin utveckling mot att bli
tvasprékiga individer.

Texter i ett utvidgat perspektiv

Vad dr en text? Tidigare betraktade man text mer som nagot som i huvudsak forekom i
skriven form och hade ett mer omfattande innehall. Idag utgar den moderna
sprakvetenskapen istéllet fran ett utvidgat textbegrepp. Med det menas att en text kan
komma i ménga olika former, det vill séga i talad, skriven eller tecknad form. Nér
manniskor kommunicerar meddelar de sig med varandra och sénder olika budskap
sinsemellan. Just detta med budskap &r centralt. For att formedla budskap konstrueras
alltid text i olika former, vilka kan vara allt ifran mycket korta till mycket l4nga.
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Under en inledande period, nér svenskt teckensprak borjade betraktas som ett fullvardigt
sprék, var det manga som hade svart med begreppet teckensprdkstext. Kunde det
verkligen finnas texter pé teckensprak? Det berodde till en stor del pa att man vanligen
forknippade texter med just skrivna texter. Eftersom teckensprék saknar skriven form
var det darfor svart att tdnka i termer av text for ndgot som tecknades. Men inte heller
skriven text kommer helt ensam genom ett enda uttryckssatt. Forutom att den kan vara
skriven pa flera sprak kan den ocksa innehalla bilder, figurer, tabeller, hyperliankar eller
filmer. Flera olika texter kan ocksa vara synliga samtidigt, som till exempel pa en
webbsida ddr ménga olika slags texter forekommer parallellt: nyhetsartiklar, reklam,
ingresser, annonser, pop-up-texter, filmer med mera. Mot denna bakgrund kan texter
siigas vara multimodala. Aven talad och tecknad kommunikation mellan ménniskor &r i
grunden just multimodal (Norris, 2004). Personer som talar med varandra far en stor
méngd information som inte bara kommer i form av ord och meningar utan ocksa
genom till exempel prosodi, gester och ansiktets rorelser. Dessutom kan personernas
klader inverka pad kommunikationen, till exempel kan det faktum att den ena personen i
ett samtal har en uniform pa sig bidra till att den andra upplever att denne har auktoritet.
Det ar alltsd sammantaget ménga saker som samspelar vid sindandet av budskap mellan
olika mottagare.

En texts multimodala egenskaper kan utgora ett stod for sprakutvecklingen. I lagre
arskurser kan bilder i olika texter fungera stottande for det gemensamma
meningsskapandet. En text i &mnet samhéllskunskap kan till exempel innehalla en figur
over Sveriges regeringsskick som visar forhéllandet mellan olika instanser vilket gor
textens innehall mer 6verblickbart och konkret. I hogre arskurser kan olika typer av
illustrationer vara viktiga delar av amnesbeskrivningen och stotta forstaelsen av till
exempel hur en laboration i kemi ska ga till. Lararen kan i de hér sammanhangen ocksa
initiera diskussioner pé teckensprak kring illustrationerna och hur de hor ihop med
texten (jfr. Danielsson, 2013).

Teckensprak och svenska

Teckensprak och svenska &r tva sprak som uttrycks i olika modaliteter; den gestuellt-
visuella respektive den vokalt-auditiva. Spréken har trots detta ménga gemensamma
drag, inte minst vad géller villkoren for sprakuppbyggnad. De kan till exempel delas in i
olika sprékliga nivaer (till exempel ord- och meningsniva) och har en rad grammatiska
regler. Aven pragmatiskt finns ménga likheter mellan spriken; bida kan anvindas i
syfte att informera, berétta, berora, paverka och sé vidare. Dessutom nyttjas de i syfte att
kommunicera, for att utveckla kunskaper och fardigheter, och for att ta del av andras
tankar och erfarenheter. Skillnaderna mellan spraken ar dock ocksé framtrddande, inte
bara avseende den modalitet de uttrycks i, utan ocksé avseende sprakliga regler (till
exempel ordf6ljd), tradition, dokumentation och genreomféng. Sddana saker ar det
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viktigt att 1draren dr medveten om. I tabell 1 nedan illustreras négra skillnader mellan
spraken som kan vara vérda att ta i beaktande.

Tabell 1.

En jamforelse mellan texter pa svenska och svenskt teckensprak

Svenska Svenskt teckensprak
Tradition Muntlig och skriftlig Muntlig
Historisk dokumentation | Omfattande Nastintill obefintlig
och beskrivning
Omfang i genrer Stort i antal Mindre i antal, och i

huvudsak begrénsat till
texter motsvarande
svenskans muntliga genrer.
Men omfanget har 6kat de
senare decennierna.

Funktioner Inom béde skriftliga och I huvudsak inom den
muntliga doméner muntliga doménen

Sprakkontakt Ett flertal talade och skrivna | I huvudsak svenska och i
sprak — foretrddesvis viss man andra teckensprak
engelska

Som tabellen visar &r det faktum att teckensprak inte har nagon skriftlig form det som
framfor allt skiljer spraken at. Teckensprak kan i grunden sdgas vara ett muntligt sprék
som inte har ndgon lang forskningstradition bakom sig i jimforelse med det svenska
spraket. Skillnaderna &r ocksé stora avseende antalet talare av spraken; det beréknas
finnas runt 12 000 priméra teckensprakstalare i Sverige (Parkvall, 2015), jamfort med
den stora méngden talare av det svenska spréket. Sddana saker medfor att det av
naturliga skil inte heller finns en lika omfattande historisk dokumentation av
teckensprdk som det finns av svenska och ingen motsvarande utbredning dé det géller
genrer och dmnestexter. Men i takt med den teknologiska utvecklingen, i synnerhet
avseende videotekniken, har mdjligheterna till dokumentation dkat och det finns nu en
stor andel inspelade teckensprakstexter tillgdngliga pa olika platser. De kan ségas
motsvaras av svenskans skrivna texter i det avseendet att de tenderar att vara planerade i
forvig och att mottagaren inte dr narvarande vid inspelningen av dem. Det handlar da
ofta om texter som &r dversatta fran svenska, till exempel barnbocker, lairomedel,
myndighets- och samhéllsinformation pa hemsidor och liknande, men ocksa om material
som ér direktproducerat, sdésom informationsfilmer fran dévorganisationer och -
foreningar, foreldsningar, predikningar och beréttelser. Det finns ocksa pé internet och i
sociala medier teckensprékstexter som dr diskuterande och argumenterande. Lararen och
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eleverna kan idag relativt enkelt soka pa internet efter olika sadana texter. I de hogre
arskurserna kan eleverna ocksé sjdlva fa i uppgift att leta fram en sdrskild typ av text (till
exempel en debattext) pa bade teckensprak och svenska.

Lasning — ett viktigt steg i elevernas litteracitetsutveckling

Liasning &r en viktig kélla for skriftspréksinlédrning och for elevernas tillignande av
svenska spraket. De behover tidigt utveckla en metaspraklig medvetenhet for att kunna
utveckla sin ldsning, samtidigt som ldsningen i sin tur starker den metasprakliga
medvetenheten. Eleverna behdver kunna gora kopplingar mellan tecknens struktur (till
exempel handformer) och bokstdver samt mellan tecken och ord. Genom att diskutera
och forklara olika svenska ord, konstruktioner och innehall pa teckensprak i samband
med lasning byggs den metasprakliga medvetenheten upp. Eleverna blir successivt mer
medvetna om svenska sprékets struktur i forhallande till teckensprakets, vilket r en
viktig del av den tidiga litteracitetsutvecklingen. Med tiden medfor progressionen att
eleverna utvecklas till sjalvstidndiga ldsare och med detta som grund kan sedan eleverna
utveckla sitt skolsprak.

Hoglasning eller gemensam ldsning av texter dr en sjdlvklar och aterkommande aktivitet
i skolan. Den gemensamma ldsningen av olika typer av texter bidrar till att 6ka
elevernas ordforrad och stimulerar till frdgor och diskussioner. Vanligtvis, nér det
handlar om horande elever, sé har de redan ett talat sprék som de behérskar ganska vél
nér de ska borja ldra sig 14sa och skriva. De kan da utgé ifran det talade spraket och
relatera det till det skrivna, och deras process dr mer uteslutande en fraga om ett 14s- och
skrivldrande. For teckensprékiga dova elever ar situationen dock en helt annan, f6r
samtidigt som de ska ldra sig ldsa och skriva borjar de ocksé ldra sig ett nytt sprak, det
vill sdga svenska. Deras inldrning sker séledes pa tvéa plan samtidigt — de ska dels
utveckla formagan att 1dsa och skriva, dels léara sig ett sprak de inte behirskar sedan
tidigare. Att l4sinldrningen dessutom uteslutande sker pa detta nya sprak komplicerar
processen ytterligare. Elevernas kunskaper i teckensprak ér da ett viktigt redskap
eftersom det dr genom detta de kan utveckla och férdjupa sina kunskaper. Det nya
spraket kan relateras till teckensprak och eleverna kan diskutera och fa saker forklarade
genom det.

For att fa djupare forstaelse av dova elevers ldsning har Berke (2013) tittat pa hur
amerikanska dova modrar gor nir de laser tillsammans med sina dova barn. Han hévdar
att modrarna instinktivt visste hur de skulle gora utifran sina egna erfarenheter som
dova. De hoglaste ur bocker genom att dversitta texten till amerikanskt teckensprak och
agerade samtidigt sprakldrare pd manga sitt. Modrarna anvénde sig av enkla och
grundldggande strategier som innebar att inforliva teckensprakets narrativa tradition i
lasningen. De gav till exempel olika personer eller figurer i texten persontecken. En
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annan sak som framkom i studien var att mddrarna var vél medvetna om att déva barn
ofta kan forvixla ord som é&r visuellt lika. De kunde med utgangspunkt i sig sjélva och
sina erfarenheter kidnna igen sddana ord och varnade barnen genom att géra dem
medvetna om sddana ord. I svenska &r sddana visuellt liknande ord till exempel plats
och plast eller borsta och borta. 1 det senare fallet skulle barnen géras medvetna om
bokstaven s som finns i det ena ordet men inte det andra. Mddrarna i Berkes studie
anvinde forklaringar som pa svenska skulle kunna vara ”’Du ser att det kanske liknar
borta men hir star det borsta, med ett 5. ” I skolan, ndr man undervisar dova elever, kan
man ta reda pa om de blandar ihop ord pa det hér séttet genom att anvidnda olika
Oversittningsdvningar. Om eleverna viljer fel tecken kan det vara en indikation pé att de
inte uppfattat ordet pa korrekt sétt. Andra saker som mddrarna i Berkes studie gjorde var
att forklara ljudord eller ljudhdrmande ord som pang och kvittra, och de gjorde barnen
uppméarksamma pa rim och rytmer liksom vilka funktioner sddana hade i texten. Vidare
uppmirksammade modrarna barnen pa ord som ar helt likadana, men som har olika
betydelse, som till exempel de svenska orden fil och banan. Berkes studie visar
sammantaget att modrarna inte bara ldser tillsammans med barnen for en gemensam
stund och for att uppleva berittelser, utan att de hela tiden samtidigt pa ett naturligt satt
undervisar dem om det skrivna spraket. Detta kan inforlivas i undervisningen i skolan i
alla olika &mnen. Man kan ldsa olika typer av texter tillsammans, bade for upplevelser
och for att forsta innehallet, och samtidigt lyfta fram sprakliga drag och formuleringar
som kan betyda olika saker. Aven den svenska forskaren Svartholm (1990) lyfter fram
vikten av att resonera kring olika ords betydelser i just det aktuella sammanhanget. Till
exempel kan man ta ett ord som gd och diskutera vad det kan betyda i olika
sammanhang (som att en ménniska gér, tdget gar eller klockan gér). Samtidigt kan man
diskutera hur samma saker uttrycks pé teckensprék. Man kan ocksé diskutera mer

dmnesspecifika ord som dven kan ha mer vardagliga betydelser, som till exempel ordet
cell.

Nér man ldser hogt ur en bok eller en annan text med hjélp av svenskt teckensprak kan
man Oversitta pa olika nivaer. Man kan gora en ”full” dversittning av texten till svenskt
teckensprék, eller gora en mer “’svenskpaverkad variant” dar man helt enkelt tecknar i
den f6ljd som det star i texten pa svenska. Bada dessa sitt forekom i Berkes (2013)
studie, men hade olika syften. Nar médrarna gav barnen en full 6versittning var det for
upplevelsen av beréttelsen i sig, och nir de tecknade mer enligt skriftsprékets ordfoljd
var det for att géra barnen medvetna om skriftsprakets struktur och ordf6ljd pa ett
visuellt sitt. Modrarna var medvetna om att eftersom barnen inte har tillgng till det
talade spraket, s& maste de element som dr kénnetecknande for spraket i skriven form
lyftas fram och tydliggoras visuellt.

Lérare kan léra sig manga saker av hur de déva mddrarna i Berkes (2013) studie gjorde
nér de laste tillsammans med sina barn. Léraren kan forbereda sig genom att innan
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lektionen titta pd vad som stér i liromedlen och fundera pé vilka ord och formuleringar
som dr &mnesspecifika och som kan tas upp och diskuteras gemensamt. Till exempel
kan det finnas ord eller begrepp som har vardagliga motsvarigheter, som det ovan
ndmnda substantivet ce// som i till exempel biologiémnet har en helt annan betydelse &n
den vardagliga motsvarigheten for ett rum i ett fingelse. [ SO-dmnena skulle det vidare
kunna handla om en terroristcell. Det kan ocksé finnas konstruktioner pa svenska som
kan vara lite luriga, och sprékliga kidnnetecken som é&r typiska for just det amne eller den
genre som tas upp. Lérare i de olika &mnena har dérfor stort ansvar att tydliggora
betydelsen av ord, formuleringar och andra konstruktioner inom det egna &mnet i syfte
att stiarka och utveckla elevernas &mnessprak. Det handlar dock inte bara om den skrivna
svenskan utan eleverna behdver ocksa ges ett motsvarande damnessprak pa teckensprak.
Som stdd och verktyg for detta arbete kan ldraren anvénda sig av genrepedagogiska
modeller, vilket kommer att presenteras vidare nedan.

Genrebaserad undervisning for att utveckla litteracitet

I del 1 beskrevs registermodellen dar vardagssprak och skolsprak togs upp som tva
exempel pé olika register med olika sprékliga kénnetecken. I synnerhet avhandlades dir
skolspréket och dess typ av sprakbruk, och i denna del fortsétter vi med detta sprak och
dess olika genrer, det vill séga dess olika texttyper. For att utveckla savél spraklig som
dmnesbaserad kompetens behover eleverna fa méta olika typer av texter i olika
sammanhang och fa arbeta med dem tillsammans med ldrarna. Genrepedagogik ar en
anvéndbar modell for detta, eftersom den bygger pé texter och lyfter fram betydelsen av
sprék och litteracitet for skolarbetet (Kuyumcu, 2013). For elever som lar sig ett
andrasprak kan genrepedagogiken ge konkret stottning i savil deras sprakutveckling
som kunskapsutveckling. Genom att eleverna successivt introduceras for de olika texter
som dyker upp i skoldmnena genom lagstadiet, mellanstadiet och hogstadiet sé lar de sig
olika slags sprakbruk.

Enligt Rose och Martin (2012) kan skolans textvérld i huvudsak delas in i tre
genrefamiljer: engagerande genrer, informerande genrer och virderande genrer, se
figur 1.
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Figur 1.

Skolans textvirld indelad i genrer

Skolans textvarld

Engagerande Informerande Varderande
texter texter texter

Berattelser Historier Argumenterande

Anekdoter Forklaringar texter
Rapporter Textresponser

Till engagerande genrer hor beréttelser och anekdoter, som till exempel atergivning av
hindelser, beskrivningar av persondden eller personliga reaktioner pa hiandelser. Inom
informerande genrer, som kan ségas vara en stor genrefamilj, aterfinns faktatexter. Det
kan vara texter som &r autobiografiska eller biografiska, eller texter som bestér av
historiska atergivningar och redogorelser. Informerande genrer innefattar ocksa
rapporter och texter som ger forklaringar eller instruktioner. I den sista genrefamiljen,
véarderande genrer, ingar argumenterande texter samt textresponser av olika slag. Har
aterfinns texter som har med debatter eller diskussioner att gora, och texter som
kommenterar andra texter (textresponser), som till exempel recensioner eller tolkningar
av andras arbeten. De olika genrefamiljerna kan forekomma inom ett och samma dmne.
Till exempel kan eleverna i SO i ett ssmmanhang aterge en studieresa till
Gripsholmsstenen och i ett annat gora en faktabaserad beskrivning av runstenar. Detta
kan naturligtvis goras pa savil teckensprak som svenska. I undervisningen i olika &mnen
kan ldraren introducera olika slags texter for eleverna och diskutera deras utformning
och innehéll utifrén ett vidare text- och genreperspektiv, samtidigt som de sprakliga
monster som &r typiska for genrerna lyfts fram. I SO kan léraren till exempel
tillsammans med eleverna ldsa en berittande text som Barna Hedenhés och titta pa hur
den skiljer sig fran en text som &r informerande och saklig om samma tidsperiod. Barna
Hedenhds finns ocksa dversatt till teckensprak, vilket mojliggor att klassen tillsammans
kan titta p& hur innehallet uttrycks pa bada spriken.

Det ér dock inte helt enkelt att anvdnda genrepedagogik for teckensprékiga texter
eftersom forskning kring svenskt teckensprak utifran ett genrebaserat perspektiv saknas i
nuldget. Det dr ocksa viktigt att ha i atanke att manga texter, som i exemplet Barna
Hedenhds ovan, inte ar skapade direkt pa teckensprak, utan ar Gversattningar. Detta
medfor bland annat att det kan vara svart att hitta naturliga och autentiska texter som
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kan utgora sprakliga och genrebaserade forebilder. Mycket av det som finns, sdsom
korta berittelser och anekdoter samt poetiska texter, gar att hitta pa internet, till exempel
pa dovorganisationernas informationssidor och i sociala medier. SVT producerar
dessutom med jdmna mellanrum olika debattprogram, som till exempel Nya perspektiv
dér olika &mnen debatteras pa teckensprak. Sddana program finns ocksé pa olika play-
tjdnster som bland annat SVT och UR erbjuder.

En modell fér genrebaserad sprakutveckling

Cirkelmodellen &r en genrepedagogisk undervisningsmodell som innebér att eleverna lar
sig mer om olika typer av texter i olika &mnen 1 skolan samtidigt som de utvecklar sitt
sprak (Kuyumcu, 2013). Cirkelmodellen handlar i grunden om explicit undervisning, det
vill sdga att man synliggor olika texttypers syfte, struktur och sprékliga drag.
Cirkelmodellen bestér av fyra faser, dér eleverna borjar med att bygga upp sin kunskap
om ett &mnesomrade och sedan studerar texter inom den aktuella genren for att fa
forebilder for hur de egna texterna kan se ut. Dérefter skriver eleverna och lararen en
gemensam text dar de bland annat diskuterar vilka ord som ska anvindas, vilken struktur
texten ska ha och liknande. Sedan kan eleverna ga vidare med att skriva varsin egen text
inom genren. De olika faserna utgdr en undervisningscykel som bygger pa en successivt
avtagande stottning mot en alltmer sjélvstandig spraklig produktion utifrdén modeller och
forebilder som anger ramarna for textarbetet. Cirkelmodellen &r cyklisk ocksa i den
meningen att var och en av de fyra faserna kan upprepas om lararen finner behov av
extra stottning innan man gar vidare till nista fas. Cirkelmodellen &r en vélkidnd modell
inom den svenska genrepedagogiken och kan vara till sérskilt stod for
andrasprakselever. Den har ocksa varit utgdngspunkten for senare modeller som
vidareutvecklat olika delar av den, till exempel modellen Reading to Learn (R2L) som
beskrivs ndrmare i modulens del 7. En annan modell med liknande utgangspunkter som
cirkelmodellen men med fler delar ar Strategisk interaktiv skrivundervisning, SIWI, som
har utformats sdrskilt for dova och horselskadade elever. SIWI har, precis som
cirkelmodellen, sin utgangspunkt i genrebaserad litteracitet och syftet ar att frimja
elevernas litteracitet i bade teckensprak och skriftsprak, pa ord- och meningsniva séval
som textniva. Modellen har med framgéng anvénts i arbetet med déva och
horselskadade elever i USA (Dostal och Wolbers, 2014) och bestar av sju principer,
vilka illustreras i figur 2.
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Figur 2.

Strategisk interaktiv skrivundervisning (Strategic Interactive Writing Instruction, SIWT (efter
Dostal & Wolbers, 2014)
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1. Den strategiska principen. En viktig utgangspunkt for den genrebaserade
undervisningen &r att eleverna inledningsvis far ldra sig om hur en genres texter ar
uppbyggda i jamforelse med andra genrer. Detta far de gora genom att framfor allt
studera hur framgangsrika forfattare gjort da de skapat sina texter. Eleverna far s
att siga studera forebilder och kan se hur dessa anvénder sig av olika tecken eller
ord, och olika konstruktioner i texten. I SO skulle detta kunna innebéra att eleverna
far 14asa kortare faktatexter om hur vulkaner fungerar och diskutera hur texterna &r
uppbyggda, hur forfattarna presenterar fakta, vilka termer som anvénds och

Att arbeta tvasprakigt med texter i alla @mnen Juni 2018. Reviderad juni 2022
https://larportalen.skolverket.se 9 (14)



Skolverket

liknande. P4 motsvarande sétt kan klassen titta pa det teckensprakiga laromedlet
Naturfenomen — hur fungerar vdr jord? Expedition: Vulkaner, for att titta pa hur
fakta kring vulkaner framstélls pa teckensprak.

2. Visualisering av processen. I denna del dr utgdngspunkten elevernas textskapande
process. Elevernas uppgift ér att arbeta kontinuerligt med att bygga upp sin text.
Processen kan tydliggoras genom att lararen med hjélp av skisser och bilder
visualiserar hur eleverna ligger till kunskapsméssigt, med avseende pa dmnet sévél
som sjélva textskapandet. I arbetet med vulkaner kan det hér handla om att
tydliggdra for eleverna vilka nya kunskaper de uppnétt om vulkaners funktion och
vilka nya begrepp de har lart sig i arbetet. De far ocksé se hur ldngt de natt i sin
forméga att skapa en typisk dmnestext.

Den interaktiva principen. 1 arbetet med att skapa dmnestexter inom olika genrer
samtalar ldraren och eleverna om innehéllet i olika &mnestexter och elevernas egna
texter och om mojliga utvidgningar av dem. I den hér delen interagerar ldraren och
eleverna, delar sina idéer med varandra och skapar en storre forstaelse av savil
dmnet, till exempel vulkaner, som det &mnesspecifika spraket pa bade svenska och
teckensprak.

4.  Guidning till sjilvstindighet. Den hir principen innebdr att 14raren guidar eleverna
ndr de méter och skapar texter sa att de blir allt mer sjédlvstdndiga och kan hantera
texter pa egen hand. Detta kan till exempel ske genom att l4raren i borjan ar med
och stottar och visar hur eleverna ska skriva faktabaserat om vulkaner.I nésta fas far
eleverna kanske arbeta i par dér de tillsammans skapar en faktabaserad
teckensprakig text om hur vulkaner fungerar. Slutligen ska eleverna kunna borja
formulera sina texter sjélvstindigt.

Den sprdkliga och metasprdkliga principen. Eleverna behover ges mojlighet att
utveckla sina sprak pa varierande nivéer. De kan till exempel léra sig olika
specifika delar av &mnesspraket, som till exempel begrepp och textstrukturer, men
kan ocksa utveckla en metaspréklig medvetenhet genom att de far samtala om de
sprak de anvénder. Hér far eleverna alltsé utveckla teckensprék och svenska pa rent
spraklig nivd men ocksa samtala om bada spraken péa teckensprak.

6. Den balanserande principen. Har ar utgangspunkten att lararen later olika delar 1
texter fa ungefar lika mycket uppmairksamhet, sa att eleverna far en forstaelse av
amnestexter pa flera olika nivéer. Det kan handla om att ldgga fokus pa sévil
tecken-, ord- och meningsniva som textniva och inte fastna bara pa en av dem.

7. Den autentiska principen. Enligt denna sista princip fir eleverna méta och skapa
texter som har ett riktigt syfte och en forutbestdmd och verklig mottagare. De texter
som skapas bor inte bara vara skrivna for dvandets egen skull, utan till exempel i
syfte att skapa en utstillning om vulkaner for yngre elever. Om det finns autentiska

Att arbeta tvasprakigt med texter i alla amnen Juni 2018. Reviderad juni 2022
https://larportalen.skolverket.se 10 (14)



Skolverket

mottagare kan elevernas motivation att skapa texter bli hogre.

SIWI ér liksom cirkelmodellen en holistisk metod — den tar ett helhetsgrepp pé
elevernas litteracitetsutveckling och kan alltsd anvindas i alla skoldmnen och tillimpas
pa olika sprak. Att arbeta med SIWI i olika amnen gor att eleverna trinas i att l4sa, titta
pa och producera texter inom olika genrer, de 14r sig hur texter och texttyper inom olika
dmnen ser ut och de utvecklar &mnesspecifikt sprék. Dessutom trénas de i just litteracitet
och blir mer medvetna om sin egen larandeprocess. Det finns ocksd, som ovan ndmnts,
elever som kommer till skolan utan att ha ett vilutvecklat teckensprék. Det handlar till
exempel om nyanldnda elever. Detta innebér att de genomgar en annan process dn
svenskfodda teckensprakiga dova elever, 4ven om svenskfodda dova elever ocksé kan
ha brister i sitt teckensprék av olika skil. Dessa elever kan da inte utga ifran det svenska
teckenspréaket nér de lér sig det skrivna svenska spréket, utan behdver ocksa ges
mojlighet att utveckla sitt teckensprak. SIWI kan d& vara ett verktyg for att stotta bade
teckensprék och svenska.

Arbeta med texttypiska drag

Det finns manga olika sétt att arbeta med dmnestexter for att stérka elevernas
dmnessprak och deras formaga att producera olika typer av texter inom olika genrer. Ett
sdtt att ndrma sig texttypiska drag ar att lata eleverna aterberitta texter inom ett omrade
pa teckensprak. Samtidigt som eleverna dé lar sig att producera en aterberéttande texttyp
kan léraren kontrollera att eleverna verkligen forstatt innehéllet i texten. Dessutom kan
olika sprékliga monster som forekommer i texterna diskuteras vilket kar den
metasprakliga medvetenheten.

Ett annat sétt att arbeta med texttypiska drag ar att titta pa en instruerande text pa
svenska och en pa teckensprék och diskutera hur de dr uppbyggda. Till exempel kanske
eleverna kan konstatera att man i den teckensprékiga texten gidrna anvénder sig av
utrymmet framfor kroppen for att reservera skilda platser for olika saker. Sedan kan
tecknen riktas mot dessa platser for att tydliggora vad man pratar om i olika faser av
instruktionen. Nér eleverna sedan forstatt hur instruerande texter dr uppbyggda kan de
sjdlva borja forsoka producera liknande texter. Och da sker samtidigt en naturlig
koppling till det iamne man arbetar med just da. Det 4r med andra ord viktigt att ldrare i
alla &mnen hjélper eleverna att se monster och strukturer i deras sirskilda &mnestexter,
lika vél som eleverna ska medvetandegoras om olika begrepp och sé klart om sjédlva
dmnesinnehallet.
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Négra sitt att arbeta med sprak- och textuppbyggnad som ar utméarkande for olika genrer
ges i det foljande:

*  En dmnestext i till exempel samhéllskunskap kan omarbetas till andra typer av
texter. Till exempel kan elever i ldgre arskurser skriva en saga om hur Sverige styrs
dér de bade lér sig om hur det faktiskt fungerar och lér sig producera en text med
sagans texttypiska drag. P4 samma sétt kan dldre elever istillet skriva en essd om
temat.

*  En egenupplevd héndelse, till exempel frén jullovet, kan vara utgangspunkten for
savil en novell som en nyhetsnotis eller debattartikel.

*  Eleverna kan f4 ldra sig om intervjuteknik och genomfora intervjuer, for att sedan
skriva kortare rapporter, artiklar eller personportrtt utifran dessa. Det kan ocksa
handla om att skriva tidningsenkater (till exempel Vi fem” eller 73 fragor till...”)
om till exempel hur mycket man bor fa spela pd datorn efter skoltid.

*  Olika instruerande texter som till exempel recept eller bruksanvisningar kan
anvéndas for att formulera liknande texter, eventuellt med helt annat innehall. Till
exempel kanske yngre elever kan skapa ett recept for hur man hanterar en konflikt
med en kompis, medan dldre elever kan gora en bruksanvisning for en teknisk
produkt eller en instruktion for hur man bygger en mobilhéllare i tra.

Arbetet med olika typer av texter kan anpassas efter elevernas alder pad manga satt. Da
det géller yngre elever kan det vara s att man i hogre grad arbetar med beréttande och
beskrivande texter (som till exempel sagor eller barnbocker) pé bada spraken for att se
hur de framstills pé olika sitt. De kan ocksa sjdlva fa producera till exempel beréttelser
om sin helg, ett tema som ar konkret och som ligger ndra dem. Detta kan ocksa pé olika
sétt passas in i olika &mnen genom att man har olika infallsvinklar. I hogre arskurser kan
istéllet saktexter (som sammanfattningar, nyhetstexter och andra &mnestexter) fa storre
fokus och jaimforelser kan goras mellan hur de uttrycks pa bada spriken. De éldre
eleverna kan arbeta med att géra sammanfattningar av olika amnestexter eller skapa
egna nyhetstexter pd svenska eller teckensprak med inspiration fran till exempel
Nyhetstecken eller Lilla aktuellt.

Avslutning

Eleverna moéter i skolan varje dag en méangd olika texter inom olika &mnen. Fér ménga
av eleverna innebir detta ocksd moten med nya tecken, ord, begrepp och konstruktioner.
Kanske rentav en ny stil. Lararens roll i detta ar att vigleda eleverna genom arbete med
olika typer av texter inom skilda genrer och genom jimforande diskussioner som sker
med béada spraken som utgangspunkt. For att gora detta behdver lararen kénna till
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likheter och skillnader mellan teckensprék och svenska och hur man till exempel kan
lasa en text pa svenska och oversétta den till teckensprak eller vice versa.

Inom forskningen férekommer manga rapporter om déva och horselskadade elevers
svarigheter att ldra sig det skrivna spraket (se till exempel Albertini & Schley, 2010).
Just avsaknaden av horsel dr nadgot som ofta stér i fokus och det betraktas i mycket av
den forskning som genomforts vara en bidragande orsak till de svéarigheter eleverna har
med det skrivna spraket. Litteraturen visar dock dven att det finns manga déva och
horselskadade som ér goda ldsare och skribenter, vilket indikerar att horseln inte
behover vara den enda faktorn som orsakar svarigheter. Med rétt pedagogik och
genomtinkta ansatser kan man uppnd goda resultat (jfr. Hoffmeister & Caldwell-Harris,
2014).
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