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Sprak-, las- och skrivutveckling — Specialskolan arskurs 1-10
Modul: Tvasprakig undervisning — teckensprak och svenska
Del 7: Att stétta och utveckla &mnessprak

Att stotta och utveckla amnessprak

Karin Allard, Orebro universitet

I skolan moter eleverna olika sprék och sprakbruk. Det handlar dels om olika
undervisningssprak, till exempel svenska och teckensprak, dels om skoldmnenas
specifika sprakbruk. I den hér artikeln fokuseras sprak och sprakkunskaper och hur
dessa paverkar elevernas larande.

Klassrummet &r en miljé dér elever och ldrare mots och dir kunskapande dger rum. Nér
vi utbyter idéer och kunskaper anvander vi spréket och ibland kan det uppsta sprakliga
utmaningar. Ett skoldmnes specifika sprakbruk kan till exempel bli ett hinder om
eleverna inte far rikligt med tillféllen att mota och anvinda det. En annan typ av
sprakliga utmaningar kan uppsta for elever som har svenska som andrasprak. Aven
elevernas mojligheter att vara delaktiga i olika sociala sammanhang péverkar deras
sprakutveckling och kan leda till sprékliga utmaningar. I specialskolan ar
spraksituationen véldigt komplex och skiljer sig i ménga avseenden fran situationen pé
skolor med i huvudsak horande elever. I specialskolans undervisning maste ofta flera
sprékliga utmaningar hanteras samtidigt. Om eleverna inte far lamplig stottning i att
forsta och gora sig forstddda med vardagssprak sévél som &mnessprak forsvéras deras
larande avsevért. Spraket spelar alltsa en nyckelroll!

Syftet med denna artikel &r att ge en bild av hur man som lérare kan anvéinda sig av bade
teckensprak och skriven svenska for att bygga broar mellan vardagssprak och
amnessprak i undervisningen. Artikeln presenterar ocksa ndgra sétt att fraimja elevernas
sprak- och kunskapsutveckling i alla &mnen, bland annat med riklig interaktion, arbete
med ord och begrepp, cirkelmodellen, strategier fran modellen Reading to Learn och
kollaborativt ldrande.

Vardagssprak och @mnessprak

I skolans ldromedel, skriftliga instruktioner och andra &mnestexter moéter eleverna olika
amnesspecifika uttrycksformer, ord och begrepp som man knappast anvéinder i
vardagsspraket. For att kunna ta till sig &mnesinnehéllet och forstd det &mnesspecifika
spréket behover eleverna uppmérksammas pé hur dessa olika sprakbruk anvénds och i
vilket syfte. Eleverna behdver se att i varje &mnesomrade och sammanhang finns det
vissa uttrycksformer, ord och begrepp som anvénds for att uttrycka budskap och
innehall (Hajer, 2014). Formuleringar som eleverna méter i sina ldromedel 1 historia,
fysik eller hem- och konsumentkunskap kan till exempel vara ”Kina blev republik under
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ledning av ldkaren Sun Yat Sen”, ”Runt jorden finns en atmosfdr” eller "Fagel har vad
vi kallar vitt kétt”. Det amnesspecifika spraket innefattar alltsa en begreppsapparat for
att vi ska kunna beskriva vad som &r karaktéristiskt for ett fenomen eller en foreteelse.
Varje dmne har saledes sina genrer med sitt sprakbruk och sina &mnesspecifika begrepp.
Att eleverna lar sig &mnesspraket dr ett delmal i undervisningen i alla &mnen. Samtidigt
ar sprakutveckling ett medel for att eleverna ska utveckla &mneskunskaper. Hur kan man
da arbeta med dmnesspraket i undervisningen? Hér foljer nagra exempel:

Lararen och eleverna kan:

*  gora jimforelser mellan hur man beskriver fenomen eller foreteelser med
vardagssprak och med d&mnessprak, till exempel genom att forklara vad som star i
en facktext med vardagssprak eller forklara en foreteelse i vardagen med hjilp av
dmnessprak

* anvinda exempeltexter och skrivmallar for &mnesspecifika texttyper, s som
labbrapporter, recept, faktatexter och beréttelser

+  anvinda teckensprak tillsammans med det skrivna spraket for att ge exempel pa hur
dmnessprak kan se ut i olika uttrycksformer.

Att forsta det amnesspecifika spraket

Det finns stora skillnader mellan teckensprak och skriven svenska beroende pa det
sociala sammanhanget. Att 6verbrygga avstandet mellan olika sprakliga modaliteter,
eller uttrycksformer, ar en viktig uppgift for skolan och undervisningen. Eleverna far
tidigt, 1 bdde forskolan och skolan, kunskap om hur det tecknade och det skrivna spraket
skiljer sig at. I kursplanerna for teckensprak och svenska for dova och horselskadade
elever anges att eleverna ska utveckla kunskaper om likheter och olikheter i sprakliga
och grammatiska strukturer mellan svenskan och det svenska teckenspraket”.
Diskussioner i klassrummet om sprékens olika uppbyggnad, exempelvis hur man bildar
ord, tecken och fraser, ger eleverna en orientering i vilka sprakliga regler och normer
som finns. Likasé kan fragor om sprakens olika funktion leda till ménga intressanta
diskussioner. Men det dr ocksa viktigt att lyfta fram hur sprdken kompletterar varandra
och hur man kan anvénda dem tillsammans for olika syften.

Detta sitt att jimfora och skapa naturliga berdringspunkter mellan olika sprak kan
anvindas dven i undervisningen om vardagssprak och dmnessprak. Lararen kan till
exempel visa pa att utvecklingen av vardagssprék och &mnesspréak bygger pa olika
premisser. Vardagssprak ar grundat i erfarenheter och upplevelser medan &mnessprak
inte bara har en hdgre abstraktionsgrad och dr mer specificerat utan dven bygger pa ett
skriftbaserat sprak (Hajer, 2014; Gibbons, 2013). I undervisningen behdver lararen utgé
ifrén elevernas befintliga kunskap och sprék for att kunna stotta dem nér de orienterar
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sig i exempelvis dmnesspecifika texter. Det dr viktigt att forklara innehallet och samtala
om texterna for att overbrygga avstandet mellan vardagssprak och &mnessprak.

Sprak- och kunskapsutvecklande undervisning

De grundlaggande didaktiska fragorna som styr undervisningen ar vad?, hur? och
varfor?. Dessa fragor kan anvéndas som verktyg i undervisningen och hjilpa bade
lararen och eleverna att betrakta det som sker under lektionerna (Tornberg, 2015). Vad
ar det eleverna ska ldra sig och hur ska man ga tillviga? Varfor ska eleverna léra sig
detta? Genom att stélla dessa fragor och inta ett &mnesdidaktiskt perspektiv kan lararen
fa syn pa sin egen praktik, se helheten och reflektera dver sina val i undervisningen. Nér
man som ldrare har dova eller horselskadade elever med svenska som andrasprak blir
det extra viktigt att uppméarksamma och reflektera Gver sin undervisningspraktik. Detta
for att eleverna kan ha en mycket varierad forforstaelse inom dmnena samtidigt som det
amnesspecifika spraket blir ett nytt sprak att lara, utdver det skrivna spréket. Spraklig
stottning rekommenderas och dr sérskilt vanligt i undervisning av flerspréakiga elever
(Cummins, 2017). Det dr mycket lampligt att anvdnda stottning, till exempel 1 form av
sammanfattningar, omformuleringar, multimodala resurser, mallar och modelltexter, i
undervisningen av dova och horselskadade elever som har svenska som andrasprak.
Men stéttning ér anvéndbar i all undervisning dér fokus ligger pé att eleverna ska fa
mojlighet att forstd och sjdlva anvinda sig av ett nytt sprakbruk (Rosén & Wedin, 2015).
Artikeln kommer in pa négra olika strategier for stdttning. Néar eleverna ska utveckla
kunskaper om d&mnenas specifika sprak spelar dven riklig interaktion och arbete med ord
och begrepp en avgorande roll.

Riklig teckensprakig och skriftlig interaktion

I arbetet med elevernas utveckling av &mnesspecifikt sprak dr bade teckenspréakig och
skriftlig interaktion viktiga hornstenar. I teckensprékig interaktion kan eleverna fa
mojlighet att utveckla sina kunskaper i det &mnesspecifika spraket genom att till
exempel i grupper samtala om ord och begrepp. Genom att tolka och diskutera ordens
betydelse och prova dem i olika ssmmanhang lar sig eleverna hur man kan anvénda det
amnesspecifika spraket. Nar det géller skriftlig interaktion kan lararen och eleverna
arbeta tillsammans med skrivandet som en kreativ och interaktiv verksamhet. Den
teckensprékiga och skriftliga interaktionen dr anvéndbar inom all sprék- och
kunskapsutvecklande undervisning. I avsnittet "Reading to Learn” nedan visas flera
strategier for lasning och skrivande som bygger pa just skriftlig sdvil som muntlig eller
teckensprékig interaktion.

Att arbeta med ord och begrepp i sitt sammanhang

De samtal som pégér i vardagliga situationer och de som utspelar sig i undervisningen
har av naturliga skél olika utgdngspunkter. Nér man samtalar i en vardagskontext ar det
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ofta nérliggande, konkreta och sjalvupplevda erfarenheter man delger varandra och da ar
ofta det kontextuella stddet stort. I undervisningen daremot ar det &mnesinnehallet och
larandet som stér i centrum. Léraren anvénder &mnesspecifika ord och begrepp som ofta
ar abstrakta, och kan vara obekanta eller svarforstaeliga. Dessutom &r dessa ord och
begrepp saddana som eleverna kanske endast méter 1 undervisningen och i
laromedelstexter. Darfor ar det viktigt att l1draren ger eleverna strategier for att ldra nya
ord och begrepp. Likasé bor undervisningen utga ifran elevernas forforstéaelse.

Exempel pa svartillgéingliga ord och begrepp kan hittas i bland annat ldrobdcker 1
matematik. Har krdvs det inte bara dversdttning av texten till teckensprak utan ocksé en
flexibilitet fran ldrarens sida. Lararen behdver ge olika forklaringsmodeller sé att
eleverna forstar de matematiska orden och begreppen, sa som mdngd, antal, algebra och
decimaltal (Foisack, Pagliaro & Kelly, 2013). Hér blir teckensprak, bilder, tabeller,
diagram och digital teknik viktiga redskap i undervisningen. Nér eleverna ska anvénda
det som de redan kan for att forsta ett nytt innehall behdver de dessa redskap for att
tinka.

Ett exempel pd hur man som ldrare kan arbeta med nya ord och ge eleverna forforstaelse
for det som ska ldsas ser vi i filmen "Mdta texter pa engelska”, som hor till den hér
delen. Dér ldser ldraren och eleverna en text pa engelska och samtalet kretsar kring
textens kdrna, Boston Tea Party. 1 denna kontext &r det inte bara de nya orden, till
exempel independent, som lararen véljer att g igenom, utan eleverna behover ocksa i
forvag kénna till ndgot om den historiska tilldragelsen for att kunna forsté texten. Ett
liknande exempel ges i avhandlingen Kommunikativa praktiker i flersprakig
undervisning med svenskt teckensprdak som medierande redskap (Allard, 2013). Har
studeras en engelsklektion 1 arskurs 9 i en specialskola. Lararen samtalar under denna
lektion med eleverna och stiller fragor till dem for att ta reda pa hur mycket de vet om
temat i texten de ska f& mota — en annan historisk hindelse, nimligen krutkonspirationen
med Guy Fawkes som huvudperson. Pa sa sitt far eleverna en viss orientering i textens
kdrna och lararen far veta ndgot om vilken forstaelse eleverna redan har. Vissa
nyckelord lyfts fram och handalfabetsbokstaveras, till exempel P-A-R-L-I-A-M-E-N-T.

Att bygga vidare pa cirkelmodellen

En viktig del i lararens planeringsarbete &r att vdlja 1ds- och skrivuppgifter som stodjer
elevernas sprakutveckling. Uppgifter ska utmana eleverna att uttrycka sig om &mnet pa
olika sétt i en allt storre bredd av genrer och sammanhang. Uppgifterna kan handla om
att med nytt &mnesinnehall vidareutveckla elevernas arbete med redan kénda genrer,
inom vilka eleverna bade har last och skrivit egna texter tidigare. Uppgifterna kan ocksé
gélla nya genrer dér eleverna far l4sa och skriva om det nya &mnesinnehéllet i
exempelvis berittande, beskrivande, argumenterande eller instruerande texter.
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Cirkelmodellen i ett tvasprakigt teckensprakigt sammanhang

En vanlig modell for stottning av elevernas ldsning och skrivande ar den sé kallade
cirkelmodellen, som beskrevs ndrmre i del 6. Modellen syftar till att ge eleverna
mojlighet till sprak- och kunskapsutveckling i samband med att de 18ser en uppgift som
innefattar att skriva en text inom en specifik genre. Grundtanken &r att ldraren utgar fran
elevernas forforstaelse inom det valda arbetsomradet och den sprakliga repertoar de
redan har for att sedan stotta dem vidare i ett cirkuldrt forlopp med fyra olika faser, se
figur 1.

Figur 1.

Cirkelmodellen (efter Kuyumcu, 2004)

1

Bygg upp
amneskunskaper

4 2

Skriv en Studera texter
individuell text inom genren

3

Skriv en
gemensam text

Modellen har som syfte att synliggéra vad som &r utmérkande for de texter som eleverna
laser och skriver inom ett &mne. P4 sa sitt far eleverna mojlighet att utveckla bade det
amnesspecifika spraket och kunskaper i amnet. Med hjélp av modellen kan léraren ge
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eleverna stottning, struktur pa skrivandet och aterkoppling. For déva och horselskadade
elever handlar det om att lararen presenterar imnesinnehéllet och visar p& den specifika
genren genom en samverkan mellan det skrivna spréket och teckensprak. Spraken
stodjer alltsa varandra samtidigt som teckensprék har en sirskild position i lararens
oversittningar och forklaringar.

Reading to Learn

En modell som har utvecklats fran cirkelmodellen och provats for att ge dova och
horselskadade elever stottning i sin 1dsning och sitt skrivande i alla &mnen ér Reading to
Learn, R2L (Rose & Martin, 2013). Fokus ligger pé att stotta eleverna sé att de
verkligen forstdr de texter och genrer som de méter och skapar i undervisningen.
Texterna som ska ldsas och inspirera till skrivande behdver utmana eleverna genom att
vara pa en hog niv4, bade sprakligt och imnesméssigt. Aven elever som inte har kommit
sd langt 1 sin utveckling av svenska som andrasprak och @mnessprak kan med ratt
stottning ldsa och skriva allt mer avancerade texter med d&mnesspecifika ord. Malet &r att
eleverna genom lasning och skrivande ska utveckla sprak- och &mneskunskaper
samtidigt. Den explicita undervisningen i l4sning och skrivande blir en vég in i
amnesspraket. Rose och Martin poédngterar att lektionsplaneringen blir ’en tva-vags-
process: vilja texter som passar lektionen samt utforma lektionen for att passa for
texterna” (2013, s. 203).

Olika lds- och skrivstrategier 4r tillfalliga redskap, eller stottor, och de anvénds bara sé
lange eleverna har behov av dem. R2L-metodens strategier, som beskrivs dversiktligt
nedan, kan anvéndas i en sekvens fran lasning till eget skrivande inom ett arbetsomrade.
De kan ocksé anvindas separat utifrin sammanhanget och elevernas behov och sprak-
och dmneskunskaper.

Nar R2L-strategier anvinds vid ldsning och skrivande av &mnestexter far eleverna
mdjlighet att utveckla flera formégor som ér anvéndbara i alla &mnen, ndmligen
formagan att

»  ldsa och forsta facktext eller imnestext

* identifiera nyckelinformation i texten

+  finna och markera/anteckna enstaka ord eller ordgrupper som bér textens
information

* anvinda informationen for att skriva egna amnesspecifika texter.

Samtidigt utvecklar eleverna amneskunskaper och andra formagor, sdsom att tolka och
kritiskt granska texters innehall, struktur och sprak. R2L-strategierna kan anvéndas pa
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alla typer av texter i alla &mnen. I filmerna som hor till den hir delen visas hur
strategierna kan anvéndas éven i arbetet med skonlitteratur.

Att forbereda lasningen

Lésning av &mnestexter av alla slag underléttas av att ldraren forbereder ldsningen pa
olika sétt. Lararen kan forst ge eleverna tillricklig bakgrundskunskap om textens
amnesinnehall for att de ska kunna forsta texten pa en dvergripande niva.

Forberedelser infor 1dsningen i de olika &mnena kan gérna utgé fran elevernas
nyfikenhet och motivation och borja langt innan samtalet om texten startar. Léraren
kanske viéljer att borja forutséttningslost i elevernas idéer om fenomenet de ska fa méta i
texten. Léraren kanske stiller en fraga om vad eleverna tinker om exempelvis fron som
gror, sms-1an eller konstruktion av ett pennfodral. Genom att alla far dela med sig av
sina tankar i smagruppssamtal eller helklass kan bilden av &mnesomréadet vixa fram,
men dven nya fragor som arbetet med &mnesomradet kan ge svar pa.

Ett annat sitt att forbereda ldsningen &r att man som larare presenterar ndgon aspekt av
eller ndgot exempel pa det som ska studeras. Kanske genom att visa en bild, laborera,
genomfora en filtstudie, ga pé studiebesok eller berdtta ndgon detalj om fenomenet och
sedan lata eleverna dela med sig av sina tankar om det.

Inom R2L anvénds sedan strategin att dels berdtta om textens syfte och struktur och dels
sammanfatta textens innehall del for del med ord som eleverna forstar (Rose & Martin,
2013). Tack vare sammanfattningen slipper eleverna genast fastna i stavning och
enskilda nya ord nér det ar dags att 14sa igenom texten tillsammans.

Lasning stycke-for-stycke

Niér eleverna ér vél forberedda for lasningen anvénds inom R2L tva strategier som kallas
for ldsning stycke-for-stycke och textmarkering (Rose & Martin, 2013). Strategierna kan
i tvasprakig undervisning anvindas sé att lararen pa teckensprak sammanfattar vad som
hénder i ett stycke av texten. Har kan léraren anvinda vardagssprék, som fungerar som
en ingéng till textens &mnessprak. Sedan laser ldraren stycket tillsammans med eleverna.
Texten kan exempelvis vara projicerad pé en digital tavla. Lararen berittar for eleverna
vilken nyckelinformation som finns var i stycket sé att eleverna kan identifiera vilka ord
eller vilken fras som innehéller den viktiga informationen. Sa fortsétter 1dsningen stycke
for stycke och eleverna markerar nyckelfraserna dér den identifierade informationen
finns.

Att gora en detaljerad lasning

Ibland dyker det kanske upp ett stycke i texten som &ndé ar for svart for eleverna att
forsta. Strategin ldsning stycke-for-stycke riacker helt enkelt inte alltid till. D& kan
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lararen anvénda ytterligare ett tillvigagangssatt, sa kallad detaljerad ldsning 1 arbetet
med det aktuella stycket (Rose & Martin, 2013). Léraren beréttar da vilken
nyckelinformation som finns i varje mening och léter eleverna identifiera och markera
de ord i meningarna som innehaller informationen. Den detaljerade ldsningen kan ofta
vara anvandbar nir en text innehaller manga ord som ar nya for eleverna, oavsett om det
ar &mnesord eller vardagsord. I filmen ”Gemensam konstruktion av text”, som hor till
denna del, visas dven en R2L-strategi dir eleverna arbetar med remsor frén en text for
att fordjupa sig i hur texten dr uppbyggd.

Genom att ldsa tillsammans far eleverna som har svenska som andrasprak en nédvéndig
stottning i ldsningen. Sérskilt viktig blir den gemensamma genomgéngen och ldsningen
med tanke pa att eleverna manga ganger inte har alla ord pd svenska. Det gor att
eleverna kan f6lja med &ven i utmanande d&mnestexter och de lar sig mer &n om de bara
fatt beréttat for sig vad texten handlar om. En gemensam lésning av &mnestexter kan
bidra till att eleverna utvecklar &mnesspréaket i alla &mnen. Det kan handla om att 14sa
och tolka ett matematiskt problem, en skonlitterdr bok i svenskan eller en instruktion i
s16jd eller hem- och konsumentkunskap.

Gemensamt skrivande utifran den lasta texten

Niér en klass har last en text kan ldraren vélja att g vidare med att eleverna far skriva en
gemensam text om det amnesomrade som den ldsta texten handlar om. Inom R2L kan
strategin gemensamt skrivande borja med att eleverna skriver en ny text utifran enskilda
stycken frén en last Amnestext med hjélp av de ord eller nyckelfraser som eleverna har
markerat tillsammans vid ldsning stycke-for-stycke och detaljerad ldsning (Rose &
Martin, 2013). Eleverna och ldraren samlar de markerade nyckelfraserna som stodord pa
den digitala tavlan. De organiserar sedan stodorden efter textens struktur. Till slut
skriver de en gemensam, ofta sammanfattande, text utifrdn stddorden. P4 sé sétt kan
eleverna lana textens nya, avancerade och &mnesspecifika ord och sprakbruk. De lér sig
amnesspraket samtidigt som de far med sig de viktigaste detaljerna i &mnesinnehallet. I
filmen ”Gemensam konstruktion av text” skriver eleverna en skonlitterér text
tillsammans och lanar Astrid Lindgrens vackra och spidnningsskapande sprak.

Rose och Martin (2013) ger ett exempel fran en klass som gemensamt konstruerar en
argumenterande text. Klassen har ldst en text om hur media marknadsfor snabbmat. De
har inlett sin gemensamma text med tva positiva saker om snabbmat: ”Manga méanniskor
upplever att snabbmat dr bekvamt och billigt.” Nu ska de ge tre skél emot och foljande
dialog utspelar sig:
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Larare: och vi kan bara sdga andra tycker. Men vi behdver ett verb som betyder att
man har ténkt efter noga.

Elever: Vet. Forstar. Undersoker. Analyserar.

Lérare: Jéttebra. [Skriver stodord] Ett annat verb som betyder att man har tankt
efter noga &r anse. [lagger till i stddorden] Vi sédger att andra anser. [Pekar pa
stddorden] Hur ska vér mening bli? [Elevens namn]?

Elev: Andra anser att det ar ohdlsosamt, daligt for miljon och manipulerande.

Lérare: Utmaérkt. Vi séger att reklam &r manipulativt. [Skriver “andra anser att det
ar ohélsosamt, daligt for miljon, och dess reklam &r manipulativ.”]

(fritt efter Rose & Martin, 2013, s. 236 f)

Individuellt skrivande

Det gemensamma skrivandet kan foljas av att eleverna sjélvstindigt eller i par skriver
texter om det aktuella &mnesinnehallet. Ett grundldggande rdd som léraren i filmen
”Gemensam konstruktion av text” ger eleverna i det sjdlvstindiga beréttelseskrivandet ar
att halla sig till en struktur liknande den som Astrid Lindgren anvént i sina berittelser.
Strukturen ger eleverna en god grund for att skriva skonlitterdra texter: forst en
inledning och sedan véxling mellan problem och 16sning som stegvis formar beréttelsen
innan den avslutas med en uppldsning. Férutom att en struktur ar viktig i skapandet av
en berittelse blir detta arbetssatt en mojlighet for eleverna att tydliggora innehallet.
Detta kan vara extra viktigt att tdnka pa nér eleverna kanske inte har alla ord pé svenska.
Samma tillvigagéngssétt som med skonlitterdra texter kan tillimpas pé andra texttyper
sdsom faktatexter, instruerande texter och argumenterade texter. Hér ar det viktigt att
lararen tillsammans med eleverna undersoker och reflekterar kring olika texttypers
sprakbruk och struktur. Olika dmnen kréaver olika sprakbruk och arbetet med texterna
bor ge utrymme for att prova, utforska och stilla fragor kring olika genrers sérdrag. Och
som ldrare bor man fundera 6ver hur man bast synliggor dessa olika uttryckssétt och
sprakbruk for eleverna.

Kollaborativt larande

En viktig faktor for elevernas sprak- och kunskapsutveckling ar klassrumsklimatet. En
undervisning dér alla dr inkluderade och dér eleverna arbetar tillsammans, i sa kallat
kollaborativt larande, betyder mycket for elevernas motivation och ldrande. Ett
inkluderande forhallningssétt brukar ofta forknippas med specialpedagogiska fragor.
Denna text gor dock inga direkta kopplingar till specialpedagogiken. Inkludering i detta
sammanhang handlar om att l4raren ser elevernas olika sprékliga och kulturella
bakgrunder som en del av skolans mangfaldsarbete. Lararen utformar undervisningen
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utifran elevernas varierande erfarenheter av skolspraket och visar att alla elever kan
bidra med viktiga inslag i undervisningen och att eleverna kompletterar varandra. Detta
ger 1 forldngningen goda grunder for att se gruppen som en resurs sa att ett kollaborativt
larande kan 4ga rum. Gruppen kan alltsa i sig utgora en viktig kélla i ett gemensamt
arbete kring olika teman. Filmerna som hor till denna del visar tydliga exempel pa att
lararen och eleverna tinker tillsammans”, skapar hypoteser och gemensamt kommer
fram till olika I6sningar. Har far ocksa elever som kan mer hjélpa andra som inte
behirskar amnet fullt ut och detta kan med all sannolikhet skapa goda larmiljoer for alla
elever. Vi ser att eleverna blir mer aktiva och att deras sprakutveckling gynnas samtidigt
som de far mojlighet att stilla fler frigor om det som de inte forstar.

Sammanfattning

Denna artikel visar pé hur viktigt det ar for lararen att utga fran elevernas forkunskaper i
det &mnesspecifika spraket och ge dem mojlighet att uttrycka sig om dmnesinnehallet pa
sitt andrasprak. Spréaklig stottning, riklig interaktion och arbete med ord och begrepp har
aterkommande betonats. Sddana sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt dr i manga
avseenden grundldggande i undervisningen. De ingér d&ven som en sjilvklar del i de mer
overgripande lds- och skrivmodellerna som presenterats i artikeln — cirkelmodellen och
Reading to Learn.

Manga elever som har svenska som sitt andrasprék riskerar att inte fa s& stort utrymme i
klassrumssamtalen. Darfor ar det viktigt att klassrummet har vissa interaktionsnormer
dar alla blir lyssnade pa och respekterade. Detta sammanfaller med idéer om hur man
genom lyhdrdhet och stodjande kommentarer i samtalen skapar ett inkluderande klimat
savil som ett kollaborativt lirande. Den sprak- och kunskapsutvecklande
undervisningen befinner sig och utvecklas pé sa sitt i brytpunkten mellan inkluderande
forhallningssatt, amnesdidaktiska modeller och teorier om sprakutveckling.
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