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Stimulera lasintresse — en introduktion

Frances Hultgren och Monika Johansson, Hogskolan i Boras

Skolan har naturligtvis ett stort ansvar for att utveckla elevers ldsande. I den hér artikeln
presenteras och forklaras en rad begrepp kopplade till elevers lasutveckling. Betydelsen
av samverkan mellan lérare och skolbibliotekarier for att stodja elevernas ldsutveckling
lyfts. Avslutningsvis introduceras hur en Ldsvanestudie kan vara ett verktyg for att
kartldgga hur elever ser pa och anvénder sig av ldsning.

Ett av skolans viktigaste uppdrag r att skapa forutséttningar for elevernas mojligheter
att utvecklas sprakligt. Detta uppdrag &r tydligt framskrivet i skolans styrdokument:
”Sprak, ldrande och identitetsutveckling ar néra forknippade. Genom rika mdjligheter att
samtala, ldsa och skriva ska varje elev fi utveckla sina mdjligheter att kommunicera och
dérmed f3 tilltro till sin sprékliga formaga.” (Lgr22).

Spraket dr ocksa nira sammanlénkat med vért tinkande (Vygotskij, 1978; Bruner, 1986;
Dysthe, 2003; Siljo, 2014) och spelar ddrmed en central roll for var formaga att tolka,
kritiskt granska, analysera och vérdera kéllor, savdl muntliga och skriftliga, som bilder i
olika medier och publikationsformer. Uppdraget att stimulera elevernas ldsintresse och
dérmed stodja deras ldsutveckling blir en angeldgenhet for alla l4rare inom alla skolans
dmnen samt for skolbibliotekarien. Vi dr dock medvetna om att inte alla skolor har
formanen att ha tillgang till ett bemannat skolbibliotek.

Literacy, literacypraktiker och laspraktiker

Literacy é&r ett centralt begrepp inom lasforskningen. Ursprungligen anvindes begreppet
literacy for att beskriva forméagan att ldsa och skriva tryckta texter. Idag anvénder sig
manniskor av talade, skrivna, digitala och visuella texter i en miangd skilda
sammanhang, vilka stéller olika krav pa ldsarens formégor beroende pa vilken form av
lasning det dr fraga om. Begreppet literacy omfattar de skriftsprakliga aktiviteter
manniskor engagerar sig i. Begreppet inbegriper formagan att koppla det man laser till
vad man vet om vérlden i 6vrigt och till vad man har lést i andra sammanhang, att forsta
men dnda kunna forhélla sig kritiskt, att géra associationer och kunna dra slutsatser. Det
forandrade medielandskapet stéller nya krav pa att kunna hantera texter, kommunicera i
olika genrer och medier samt anpassa saval sprakbruk som lds- och skrivstrategier till
det specifika sammanhang som kommunikationen dger rum i. Darmed stracker sig
begreppet literacy till ldsningens sociala, kontextuella och identitetsskapande
dimensioner (Street, 1993; Barton, 2007; Lankshear & Knobel, 2006; Liberg m.fl.,

Stimulera lasintresse — en introduktion December 2017. Reviderad juni 2022.
https://larportalen.skolverket.se 1(15)



Skolverket

2013). Texter som kombinerar flera olika teckensystem och visuella uttryck, exempelvis
skriven text med olika typsnitt, grafiska modeller, skisser samt stilla och rorliga bilder
kallas for multimodala texter (Roe, 2014). Det ror sig alltsd om den typen av texter som
ar vanligt forekommande bade i skolans ldrobdcker, i faktabdcker och pa internet.

Ett begrepp som hor samman med literacy ar literacy practices - 1 svensk oversittning
literacypraktiker (Liberg & Siljo, 2014). Begreppet definieras av Schmidt pa foljande
satt:

Literacy practices innefattar hur ménniskor talar om skrift, forhaller sig till texter
och pa olika sétt skapar mening genom och utifran dessa i relation till de sociala
strukturer de 4r omgivna av. Med dessa utgdngspunkter forflyttas fokus fran
individuella psykologiska aspekter av lds- och skrivprocesser till de sociala
praktiker, som individen befinner sig i och dér lédsandet och skrivandet dger rum
och fér sin mening. (Schmidt, 2013, s. 48)

Sett i detta perspektiv utdvas olika literacypraktiker i skolans &mnesundervisning, vilka
stéller krav pa eleverna att utveckla en &mnesspecifik literacy (Gibbons, 2010; Liberg &
Séljo, 2014). I en &mnesspecifik literacy ar sprak och innehall sammanflitade och
kopplade till sérskilda sétt att ldsa, skriva, tdnka och resonera. Varje dmne har sina egna
begrepp, konventioner, tankemonster, genrer, textstrukturer och sétt att organisera
spraket (Gibbons, 2010; Liberg & Séljo, 2014). Detta stéller krav pé eleverna att
utveckla flera olika literacies i skolan, men ocksa krav pé en stéttande undervisning som
skapar forutséttningar for eleverna att gora detta. Det hér stodet behover alla elever, men
sdrskilt flersprakiga elever och elever med lds- och skrivsvarigheter eller
sprékstorningar.

Ldispraktiker handlar om vanor, rutiner och regler (ofta oskrivna) som hér till 1dsning
och som fordndras och utvecklas i samklang med tiden vi lever i. Under 1800- och
1900-talet forvéntades till exempel ldsaren sitta upprétt vid ett bord med boken framfor
sig. Léasning skulle genomforas med maximal koncentration, i tystnad och utan att
irritera andra eller uppta for mycket utrymme. Lasning skulle ske genom att 14sa sida for
sida utan att vika ned horn eller anteckna i marginalerna. Traditionella ldsrum pa
bibliotek reflekterade denna ordning med strikta rader av lésplatser och strianga krav pa
tystnad (Petrucci, 2003). Idag dr det mer accepterat att 14sa pa andra sitt, &tminstone pa
fritiden - liggande pa sidngen, pa taget eller pa stranden och i och med att bocker ér
forhallandevis billiga behandlas de ofta hdrdhént och som konsumtionsvaror. De har inte
langre samma status, man kan skriva och rita i dem, de slédngs och byts och de delar
utrymme med elektroniska apparater. Lésning kan lika gérna ske via datorer dér nya
laspraktiker utvecklas: att scrolla istéllet for att bladdra och mojligheten att inom
sekunder kontrollera fakta, sl& upp ord man inte forstar och platser som nédmns i texten,
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ldsa recensioner, ta reda pa forfattarens bakgrund, och inte minst se filmklipp och lyssna
pa musik som texten refererar till.

Lasning och lasengagemang

Barbro Westlund (2010), som forskar i 14s- och skrivutveckling, beskriver 14sning som
en mycket aktiv process som dels &dr beroende av fardigheter som trénas och aktivering
av individens tidigare erfarenheter och kunskaper, dels av motivation och kénslor. Hér
sammanfattar hon en rad olika forskares syn pa vad ldsning ar:

Lasning ar en dynamisk och komplex process (Pressley & Afflebach, 1995), som
inbegriper fardigheter, strategier och tidigare kunskap. Den &r utvecklingsbar av
naturen (Alexander, 2005) och den bestér av identifierbara komponenter
(ordavkodning och forstaelse t. ex.) som interagerar for att gora lasningen
framgangsrik. Lasutveckling och framgang paverkas av motivation (Guthrie &
Wigfield, 1997), sjélvkinsla (Chapman & Tunmer, 1995) och tidigare erfarenhet
(Anderson & Pearsson, 1984). (Westlund, 2010, s. 69)

Begrepp som ldsintresse, ldslust, ndjeslisning, fri ldsning och ldsengagemang ar svarare
att definiera dn begreppet lasning och de forekommer inte sirskilt mycket i skolans
styrdokument. Grinserna mellan dessa begrepp 4r dessutom flytande. I engelsk
Oversittning anviands begreppet “reading for pleasure” och det definieras i en brittisk
forskningsdversikt pé foljande sitt:

[reading for pleasure] syftar pa frivillig 1dsning dér vi forvéntar oss den
tillfredstéllelse som lésning ger. Det tillskrivs ocksa den ldsning som initieras av
andra men som vi fortsdtter med darfor att vi blir intresserade. Det kénnetecknas av
fritt val av lasmaterial och till friheten att vélja nér och var vi ska ldsa. (Clark &
Rumbold, 2006, s. 5, véar dversittning).

Jonas Andersson (Kulturradet, 2015) oversétter reading for pleasure” som fri 14sning
och vi finner ocksé att det ar att foredra framfor Gverséttningen ndjeslésning som pé
svenska létt associeras med tidsfordriv och forstroelseldsning. I sin kunskapsdversikt
lyfter Andersson fram ett flertal studier som visar att fri ldsning har goda effekter pa
sprakutveckling. Han ndmner bland annat utokad vokabulér, forbattrad skrivforméga,
battre textforstaelse och forbéttrad attityd till lasning. Han sammanfattar att fri 1asning
ger en 0kad benédgenhet till att ldsa léngre fram i livet och ger storre generell kunskap,
”men ocksa battre forstaelse for andra kulturer, 6kat samhalleligt deltagande och storre
insikter i ménskligt beslutsfattande” (Kulturradet, 2015).

Fri ldsning omfattar alla typer av texter, allt fran bilderbdcker till avhandlingar. Clark
och Rumbold (2006) utmanar forestéllningen att fri 1dsning (reading for pleasure) ar
enbart en “mysig” sysselséttning som vissa manniskor haller pa med, men som annars
saknar virde. De betonar vidare att 1dsning ar en social aktivitet som formas av ldsarens
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tidigare erfarenheter och forvantningar och &r beroende av den sociala kontexten dir
lasningen sker. De argumenterar for att fri l4sning inte ska reduceras till verklighetsflykt
utan &r ett sétt att knyta an till texten:

Ténk pa vad som hinder nér vi ldser... det &r inte som en foreldsning ... Det 4r mer
som ett samtal [...] boken pastar, ldsaren ifragasitter, boken ger respons, ldsaren
tanker efter [...] och vi dr aktiva i processen ... vi kan skumma eller vi kan ldsa
sakta; vi kan lasa varje ord, eller vi kan hoppa 6ver langa passager: vi kan ldsa den
rakt av, eller vi kan ldsa den i vilken ordning vi vill, vi kan titta pa sista sidan forst,
eller bestimma oss for att vanta. Vi kan ldgga boken ifran oss ... vi kan hélla med
eller vara oense (Pullman i Clark & Rumbold, 2006, s. 6, var dversittning).

Citatet ovan beskriver aktiva val som lésaren gor i samband med l14sning och som ér ett
uttryck for individens sétt att erdvra en text. Men vad dr det som driver pa intresset? Ett
annat intressant begrepp i sammanhanget ar ldsengagemang (reading engagement). 1 en
forskningsdversikt av Ellis och Coddington (2013) definieras ldsengagerade ménniskor
som personer som Vvill ldsa, som ldgger tid pa lasning, som léser olika typer av texter,
som ldser med eftertéinksamhet och for vélbefinnande. De hivdar att médnniskors
lasengagemang kan stimuleras avsiktligt — av skola, bibliotek och hem — men dven
oavsiktlig negativ paverkan kan ske. I texten anvénder vi begreppen lasengagemang och
lasintresse synonymt. Foljande citat av Nancy Pearl som &r forfattare, litteraturkritiker
och bibliotekarie, fingar in flera dimensioner av ett ldsintresse:

Att ldsa har alltid gett mig ren gliddje. Jag ldser for att méta nya varldar och nya sétt
att se pa var egen virld. Jag laser for att vidga mina horisonter, att fa vishet, att
erfara skonhet, att forsta mig sjélv béttre, av ren forundran. Jag laser och forundras
over hur forfattare anvander spraket pa sétt jag aldrig har tankt pa. Jag laser for
séllskap och flykt. Darfor att jag &dr obotligt intresserad av andra ménniskors liv,
bade vénners och framlingars. Jag laser for att mota ett ordkneligt antal ménniskor
och stiga in i deras liv - for mig ar det ett sétt att dvervinna den “annorlundahet”
som vi alla upplever (Pearl i Collins, 2010, s. 83, var overséttning).

Pearl sitter ord pé lasningens attraktionskraft och frdgor som den hér modulen férsoker
ge svar pa handlar om hur unga méanniskor kan utvecklas till engagerade ldsare med stod
av skolans laskultur. Vi vill podngtera att lasning inte enbart handlar om ldsning av
skonlitteratur utan ocksé inbegriper facklitteratur (sakprosa). Begreppet stimulerande
ldskultur handlar huvudsakligen om ett forhéllningssitt till lasning som avspeglas i de
fysiska, sociala och digitala miljéer som arrangeras kring eleverna och i undervisningen.

Motivationens betydelse

En viktig dimension av ldsengagemang dr motivation, vilket har uppmérksammats pa
olika sitt av en rad forskare (jfr. Giota, 2002; Collins, 2010; Wigfield & Guthrie, 2010).
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Inom motivationsforskning beskrivs motivation som en malinriktad process bestdende
av flera huvudkomponenter: en inre drivkraft som bygger pa personligt intresse; en yttre
drivkraft som sporras av beloningar som till exempel ldrarens positiva feedback, hogre
betyg, viljan att 6vertrdffa andra; och en social drivkraft som drivs av viljan att delta i en
gemenskap. Clark och Rumbold (2006) finner i sin forskningsdversikt om fri 14sning
(reading for pleasure) att elever motiveras av samtliga drivkrafter och att motivation
handlar om en véxelverkan mellan dessa. De drar slutsatsen att den yttre motivationen
kan utnyttjas av larare for att skapa forutséttningar for att utveckla den inre
motivationen. Vanliga sétt att motivera elever till 1dsning ar tdvlingar av olika slag,
uppsatta mal rérande sidantal eller antal bocker dér eleverna erhaller nagon form av
beldning efter utfort uppdrag. Flera forskningsstudier tyder pa att sddana typer av yttre
stimuli inte frimjar, utan snarare motverkar, elevernas inre motivation (Ames, 1989;
Gambrell, m.fl., 2002; Roe, 2014). Men, efter att ha granskat flera studier om effekten
av olika typer av yttre beloningar kommer Clark och Rumbold dnda fram till att
beldningar kan ha en positiv effekt, till exempel beloning i form av positiv feedback fran
larare eller i form av bocker, eftersom de forstarker budskapet att 1dsning har ett virde.

Giota (2002) har studerat motivation i skolan utifran ett sociokulturellt perspektiv och
finner bland annat att den uppstar i den gemenskap som skapas i undervisningen och
genom de aktiviter som arrangeras. Lasning har, med andra ord, en social dimension och
flera forskare utmanar forestdllningen att ldsning &r en i huvudsak privat aktivitet som
utfors i ensamhet (jfr. Dolatkhah, 2011; Schmidt, 2013). Med denna syn pa ldsning
forflyttas fokus frén eleverna till undervisningssammanhanget samtidigt som
undervisningens utformning blir viktigare dn den individuella elevens bakgrund.
Forskning i ldsengagemang visar att miljon som skickliga larare skapar kring ldsning ar
central (Ellis & Coddington, 2013). Exempelvis sker detta d& eleverna upplever
uppgifter som meningsfulla, dir de ser att deras texter l4ses och anvédnds av andra samt
att de far ta del av andras texter. Nar de far en autentisk respons pé vad de har
kommunicerat gor det skillnad for ldsengagemanget. | forskning om ldsengagemang
framhalls att det ar viktigt att det skapas forutséttningar for att eleverna far tid till att ldsa
och skriva utifran egna intressen och behov. Detta kréaver tillgéng till en rik variation av
lasmaterial som tilltalar olika smaker och preferenser och som kan ldsas bdde hemma
och i skolan (Kim, 2004; Neuman & Celano, 2001).

Lasargemenskaper

Som vi ndmnde tidigare kan ldsning forstds som nigot mer 4n ett resultat av enskilda
individers preferenser och handlingar. De flesta ldsare talar med andra om ldsning och
bade barn och vuxna kan ingé i frivilliga ldsargemenskaper (communities of readers),
till exempel pé skolgérden, i personalrummet eller via digitala medier. I en stimulerande
lasmiljo skapas ldsargemenskaper som utmanar elevernas tinkande, stodjer dem i att
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involvera sina egna kénslor 1 forstdelseprocessen och erbjuder dem mojligheter att
utveckla och anvinda ett sprék for att skriva och samtala om sin ldsning, ndgot som
frimjar bade elevernas kunskapsutveckling och stimulerar deras lésintresse.
Léasargemenskaper skapar och uppriétthaller forvéntningar och procedurer for samtal om
lasning som skiljer sig mellan olika miljéer. Det betyder att hur man talar och skriver
om det ldsta kan variera mellan olika kontexter (Dolatkhah, 2011; Collins, 2010). Att
skapa lasargemenskaper dr ocksa en undervisningsstrategi som har visat sig fungera vél
ndr det géller att engagera barn i lasning (jfr. Cremin m.fl, 2009; Jonsson, 2009; Liberg,
2008).

Vilfungerande ldsargemenskaper i skolan kdnnetecknas av ett antal egenskaper:
lasundervisning som stddjer elevernas utveckling av 1asformaga, tid till kvalitativ
lasning, hoglasning, ldrare med breda kunskaper om barn- och ungdomslitteratur och
elevernas ldsvanor, undervisning som genomsyras av samtal om text, bokprat och
tillgang till ett bibliotek (Cremin m.fl., 2009). I en studie av Cremins m.fl. fick brittiska
larare som annars séllan hade tid till 14sning av barn- och ungdomslitteratur delta i
lasecirklar for att vidga sina litteraturkunskaper. De undersdkte dessutom vad eleverna
laste pa sin fritid och upptéckte att de laste tidskrifter, serier, grafiska romaner (en léngre
tecknad serie 1 bokform), kataloger, skon- och facklitteratur, poesi, tidningar, skrapme;jl,
sportreportage och en méngd nedladdningar. En ldrare kommenterade jag hade aldrig
last en grafisk roman tidigare, det var ganska kridvande — barnen élskar dem” (ibid) och
en annan lédrare konstaterar:

Vi har borjat ga ifran de traditionella brittiska forfattarna [...] och nu delar vi med
oss av bocker vi har lést sjdlva. Det skiljer sig fran att hitta bocker pa en lista. [...]
Det har varit harligt att dela med sig till andra larare, inte bara det som fungerar i
klassrummet utan ocksa vilka bocker vi sjélva har njutit av. (Cremins m.fl., 2010,
s. 14, var dverséttning)

Forskarna fann att ldrarnas 6kande kunskaper entusiasmerade dem sjélva och att detta
smittade av sig pa eleverna. En konsekvens var att eleverna borjade rekommendera
texter till lararna i ett dmsesidigt utbyte som i sin tur ledde till diskussioner om de lista
texterna. Lararnas utvidgade litteraturkunskaper samt ett vixande intresse for specifika
forfattare blev till en vardefull och gemensam skatt som de s& smaningom blev beroende
av.

Aven i svensk forskning har det uppmirksammats att lirare ir timligen obekanta med
barn- och ungdomslitteratur (jfr. Evald, 2007). Evald, som i sin avhandling har studerat
laskulturen i ett antal svenska skolor, fann att lararna i undersokningen séllan hade tid
att 14sa barn- och ungdomslitteratur och att aktuella erfarenheter av lasning 6verlag var
en bristvara. Framfor allt var det svart att f6lja nyutgivningen av litteratur.
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Evald papekar dessutom att bristen pa tillgidnglig litteratur var nagot som lararna sjdlva
lyfte som ett hinder for att utveckla undervisningen (Evald, 2007).

Konsskillnader i lasengagemang

Att lasning huvudsakligen &r en social aktivitet, kan vara en forklaring till
konsskillnader i relation till ldsning. PISA-resultaten har visat att pojkar dr mindre
benigna att ldsa pé fritiden &n flickor. De &r ocksé mindre benéigna att anvénda
lasforstaelsestrategier nér de ska sammanfatta eller forsta texter. Lasforstaelsestrategier
ar tekniker som kan Gvas for att 6ka elevernas lasforstaelse, till exempel att forutspa vad
som kommer hérnist, stilla frigor kring texten, utreda oklarheter och skapa inre bilder i
mdtet med en text (se Westlund, 2013). Det finns teorier kring varfor pojkar &r mindre
intresserade av ldsning, till exempel att pojkars hjdrnor inte &r strukturerade pad samma
sdtt som flickors eller att pojkar har annorlunda larstilar dn flickor. Dessa forklaringar ar
dock starkt ifragasatta (jfr. Coffield m. fl., 2004; Younger m.fl., 2005).

Forskningsperspektiv som ser ldsning som en social aktivitet erbjuder forklaringar som
fokuserar pa hur pojkar och flickor socialiseras till att bli ldsare. Flera studier (jfr.
Garbe, 2007; Molloy, 2007; Smith & Wilhelm, 2009; National Literacy Trust, 2012)
hivdar att konsskillnader i synen pé ldsning ar resultatet av ett grupptryck pa pojkar att
anpassa sig till maskulina identiteter, kopplade till en stereotyp syn pa ldsning som en
kvinnlig aktivitet. Detta har lett till kampanjer dér till exempel idrottshjdltar eller
ungdomsledare framjar ldsning specifikt for pojkar (e.g. Tattersall Wallin & Michnik,
2016; Kulturradet, 2017). Ett vanligt forekommande antagande &r att en huvudsakligen
kvinnlig lararkar premierar flickor, men detta dr inte nagonting som bekréftas av
forskning. Daremot har det konstaterats att bristen pa manliga larare som ldsande
forebilder &r problematiskt. Rapporten The boys reading commission (National Literacy
Trust, 2012) menar att en okad frihet i ldroplanen, sa barn i storre utstrackning kan folja
sina intresseomraden, dven skulle leda till en mer sjélvstindig ldsning och uppmuntra
eleverna att ldsa i hogre grad savél som mer varierat. Detta skulle alltsa i forlaingningen
oka pojkars lasforméga. Skolan uppmuntras séledes till att vardesitta och erbjuda en
bred variation av texter som tilltalar och inkluderar alla.

Lasstimulerande arbete

Lasstimulerande arbete eller lasfrimjande arbete anvénds ofta synonymt i litteraturen
(Sandin, 2011). Kulturrddet (2015), en myndighet som bland annat verkar for
lasfrimjande arbete, forklarar att lasfrimjande &r att:

*  gora ldsare av ldskunniga

*  Oppna végar till litteraturen for den som inte laser
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»  Oka tillgdngen till en mangfald av litteratur pa olika sprak och i olika format for
lasare i alla aldrar

»  ge fler mgjlighet till en konstnérlig upplevelse genom litteratur

* tabort hinder for ldsning, bredda en repertoar och stirka ldsarens sjélvtillit och
lasaridentitet.

Eleverna behdver stddjas i sin lasutveckling inom alla skoldmnen och dven fa stod i att
urskilja hur texter inom olika skoldmnen &r utformade och bor ldsas. Det dr darfor
viktigt att uppmérksamma eleverna pa olika typer av texter och hur de ar framstillda
inom alla skolans &mnesomréden och i varje klassrum. Lasintresse handlar alltsd inte
endast om intresse for skonlitterér ldsning. Det handlar ocksa om att engageras till
exempel i kemibokens texter, i en tidningsartikel eller i en politisk debatt. En av
skolbibliotekariens framsta uppgifter ar att stimulera ldsning och ett sétt att fullfolja
denna uppgift &r att erbjuda eleverna en stor variation av texter i olika format och pa
olika sprék.

Lasande forebilder

Flera studier har jamfort villiga lasare med ovilliga och funnit att de villiga ldsarna ofta
har ménniskor i sin nérhet som visar att de laser och rekommenderar olika typer av
lasmaterial (McKool, 2007; Strommen & Mates, 2004; Krashen, 2004). I en studie om
maénniskans speciella formaga att harma fann psykologiforskarna Clay & Tennie (2017)
att barn och vuxna imiterar andra trots att det inte finns ndgon tydlig vinning med det,
och att detta ar en viktig del i var sociala formaga. Inte nog med det, forskarna visar att
nir vi harmar varandra kan vi ocksa uppleva samma kanslor som den vi hdrmar — ett
barn som ler i respons till en leende fordlder uppfylls ocksé av glddje. Det innebér 1
forldngningen att skolans personal kan fylla en betydelsefull roll som ldsande forebilder
inom samtliga &mnen. Engagerade vuxna som sjélva visar att de har ett ldsintresse och
delar med sig av detta genom att hoglédsa eller muntligen aterberétta texter av skilda
slag, fyller en viktig funktion genom att skapa nyfikenhet kring texterna och inspirera
eleverna till egen ldsning. Lararen, skolbibliotekarien och fritidspedagogen kan pé sé
sdtt visa att ldsning inte bara dr kopplad till skolkunskaper utan ocksa kan berika pé en
mingd olika plan. Aven eleverna kan ges mojlighet att utgora lisande forebilder, bade
for de egna klasskamraterna och for de yngre eleverna pa skolan. Aldre elever som, med
stod i1 forberedelsearbetet av ldrare, skolbibliotekarier eller fritidspedagoger, laser for de
yngre, kan ha en betydelsefull funktion for att vicka lésintresse hos de yngre eleverna.
Likasa kan elevernas synliggérande av den egna ldsningen infor varandra i klassen
utgdra en viktig inspirationskélla, bade for lasning i sig och for att hitta nya texter. I del
4 i denna modul aterkommer vi till hur ni kan utveckla rollen som ldsande forebilder.
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Skolbiblioteket, skolbibliotekarien och former for samverkan

Med skollagen (2010:800) som borjade tillampas i juli 2011 blev det fastslaget att alla
elever ska ha tillgéng till skolbibliotek. Kungliga bibliotekets skolbiblioteksstatistik
(2016) konstaterar att bara drygt hélften av landets 1,3 miljoner elever har tillgang till ett
skolbibliotek med ungefar halvtidsbemanning, vilket ar i stort sett ofordndrat sedan
foregdende métning 2014 (Ranemo, 2016). Effekterna av lagstiftningen har alltsa énnu
inte lett till att alla elever har tillgang till ett skolbibliotek. Lagen skapar likvil
forutsattningar for samverkan mellan larare och bibliotekarier, oavsett om bibliotekarien
ar anstélld pa skolan eller pa ett nérliggande bibliotek, i syfte att utforma
sprakutvecklande lismiljer och stimulera elevers intresse for lisning. Aven annan
personal som arbetar i skolbibliotek kan utritta ett viktigt arbete.

Vad ar ett skolbibliotek?!

Skolbiblioteken &r en del av det allménna biblioteksvasendet. Enligt bibliotekslagen
(2013:801) ska skolbibliotek verka for det demokratiska samhéllets utveckling genom
att bidra till kunskapsformedling och fri asiktsbildning. Skollagen (2010:800) reglerar
att alla elever i grundskolan, grundsérskolan, specialskolan, sameskolan,
gymnasieskolan och gymnasiesérskolan ska ha tillgang till skolbibliotek. Ansvaret for
att eleverna ska ha tillgang till ett skolbibliotek ligger p4 huvudman och rektor, vilket
framgér av laroplanerna. Skollagen definierar inte vad ett skolbibliotek dr, men i
forarbeten (Den nya skollagen — for kunskap, valfrihet och trygghet, prop.
2009/2010:165) star det att man avser “en gemensam och ordnad resurs av medier och
information som stélls till elevernas och ldrarnas férfogande och som ingar i skolans
pedagogiska verksamhet med uppgift att stodja elevernas lirande”. Skolinspektionen ar
den myndighet som ser till att skolor efterlever lagkravet att elever ska ha tillgéng till ett
skolbibliotek i den egna skolans lokaler, eller pa rimligt avstand, vilket mojliggor
kontinuerlig anviandning av biblioteket och &r en del av elevernas utbildning
(Skolinspektionen, 2011).

UNESCOs skolbiblioteksmanifest inleds med beskrivningen att “’skolbiblioteket
formedlar kunskap och tankar som &r grundlédggande i ett informations- och
kunskapssamhille” samt ger eleverna de fardigheter som behdvs for ett livslangt

! For den som vill ldsa mer och fordjupa sig i de funktioner som skolbibliotek har kan ta del av rapporten
Skolbibliotek som pedagogisk resurs (2016) utgiven av Kungliga biblioteket.
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larande”. Manifestet understryker att eleverna genom ett skolbibliotek ges mojlighet att
utvecklas for att kunna ta sitt ansvar som medborgare (Svenska Unescoradet, 2006).

Kungliga biblioteket ansvarar for Sveriges officiella skolbiblioteksstatistik och for att
raknas som ett skolbibliotek i unders6kningen maste det vara bemannat minst 20 timmar
per vecka. Statistiken visar att 41 % av de svenska eleverna pa grund- och
gymnasieskolan har tillgang till ett skolbibliotek med en sddan bemanning. Dartill
kommer de som har tillgéng till integrerade folk- och skolbibliotek, men uppgifter om
antalet elever som anvéinder dessa &r osékra.

Vem ar skolbibliotekarien?

Personal i skolbibliotek kan ha olika bakgrund och kompetens, men en fackutbildad
bibliotekarie med kunskaper i biblioteksadministration, informationshantering och
pedagogik dr enligt Unescos skolbiblioteksmanifest en forutsittning for att bedriva
effektiv skolbiblioteksverksamhet (Svenska Unescoradet, 2006). I Sverige har en
fackutbildad bibliotekarie en trearig kandidatutbildning eller en masterutbildning i
biblioteks- och informationsvetenskap, dér kurser om lésning, litteraturférmedling och
medieanviandning for olika grupper ingar. Det framkommer dock i statistik att alla
skolor inte har dessa forutsittningar med anstélld fackutbildad personal. De som skoter
biblioteksverksamheten kan exempelvis vara intresserade larare, specialldrare eller
larare i fritidshem och de gor i manga fall ett gott arbete med begrinsade resurser. De
som arbetar i och med skolbiblioteket bor ges mojlighet till kompetensutveckling for att
utveckla verksamheten i skolans riktning. En gemensam fortbildning pé en skola for
samtliga anstéllda, dven for de biblioteksansvariga, mojliggor samverkan och skapar
forutsdttningar for att prioriteringar och mal uppnas.

En vil fungerande verksamhet behdver personal som ér delaktig i utvecklingen av
elevernas sprakliga kompetens, som formagan att kommunicera, ldsa och tillgodogora
sig olika former av litteratur och producera olika texttyper samt tillimpa ett kéllkritiskt
forhallningssitt.

Skolbibliotekets roll

Om skolbibliotek gor ndgon skillnad ar en fraga som aterkommer. Den fragan kan enligt
en forskningsoversikt dver skolbiblioteksforskning mellan 2010 och 2015 (Gérdén,
2017) enkelt besvaras med ett ja. Det som komplicerar svaret dr att forutséttningarna for
skolbibliotek ser mycket olika ut i friga om bemanning, tillgédng till medier och
mdjlighet till samverkan med annan personal pé skolan. En storre studie i Colorado,
USA, har undersokt samband mellan tillgangen till skolbibliotek och elevers larande
(Lance, 2010). I undersokningen framkommer att utbildade skolbibliotekarier,
vélutrustade skolbibliotek med varierat utbud, tillgang till teknik tillsammans med
besoksfrekvens kan relateras till elevers skolresultat. Ett starkt samband mellan
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skolbibliotekariers samarbeten med pedagoger och elevers intresse for ldsning pavisas
ocksé i studierna (Gérdén, 2016).

Det finns dock en problematik med att i studierna sékerstilla att det &r skolbiblioteken
som gor skillnad, eftersom det finns s& ménga faktorer som paverkar elevernas
upplevelser, och att dessa samverkar med exempelvis klasstorlek, larartathet, foraldrars
utbildningsbakgrund och ekonomiska férhallanden. Dessutom skiftar skolbibliotekens
forutsittningar vad géller oppettider, materialets aktualitet, kompetensniva pd personal
samt nivan pa samarbetet med lérare.

Samverkan larare och skolbibliotekarie

Fragor om samverkan mellan lérare och skolbibliotekarier aterkommer inom
skolbiblioteksforskningen, dir bade larare och skolbibliotekarier uttrycker ett vérde i att
samarbeta men inte riktigt vet hur det ska g till (Gardén, 2016). Samverkan innebér
”medvetna malinriktade handlingar som utfors tillsammans med andra i en klart
avgransad grupp avseende ett definierat problem och syfte” (Danermark, 2007:15).
Solsmo m.fl. (2013) har tagit fram en samverkansmodell i fyra nivéer. Den forsta ar
samtalsnivdn dar parterna soker upp varandra och etablerar en kontakt, till exempel ett
samtal pa rasten dér skolbibliotekarien fir reda pé vad klassen arbetar med just nu for att
pa sa sitt ha lampligt material tillgéngligt och vara forberedd pa fragor i skolbiblioteket.
Pé den andra nivan ser parterna ett gemensamt syfte men arbetar dnda utifrdn “var sin
grej” (samsyn och samférstdnd), till exempel dr bada parterna inférstddda med det tema
som eleverna arbetar med men gor egen planering utifran forutséttningar i klassrum och
i skolbibliotek. Pa tredje nivén &r parterna dverens om att samarbeta kring form och
innehall och bidrar fran var sitt hall. Det kan till exempel handla om att tillsammans
ordna en ”ldsvecka” pa skolan. Pa den fjarde nivan uppnas en strategisk samverkan med
“ett gemensamt mal, en bestimd metod och en tydlig rollférdelning” (ibid). Ett exempel
pa fjarde nivan ar nér ldrare och skolbibliotekarie planerar, genomfor och utvérderar en
lektion eller ett undervisningsomrade tillsammans. En strategi for att bidra till
samverkan dr gemensam kompetensutveckling for att fA en gemensam bas att utga ifran
och gemensamma begrepp for verksamheten. Det finns mycket som kan lyftas kring
samverkan men nagra avgorande faktorer for att lyckas ér ledningens stod och att
tillrackliga resurser stélls till forfogande. Enligt Danermark ligger ansvaret for att skapa
forutsattningar for samverkan helt pad ledningsniva - det kan med andra ord inte l4ggas
pa enskilda ldrare och bibliotekarier.

Lasvanestudie

Mycket av det lasfrimjande arbetet handlar om att synliggdra l4dsning och att eleverna
sjdlva maste bli sedda som ldsare. P4 skolor dér elever stottas i sin ldsutveckling och
stimuleras 1 sitt lasintresse laggs ocksé mycket tid pé att ge eleverna mdjlighet att forsta
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vilken betydelse ldsning kan fa for dem personligen och pa att ge dem mdéjlighet att
utveckla en identitet som ldsare (Langer, 2001; Roe, 2014). Det ar dérfor av stort vérde
att uppméirksamma elevernas egen ldsning och synliggora den i skolan. Ett sétt att gora
detta &r att genomfora ldsvanestudier (Peurell, 2004). I en lasvanestudie kartliggs
elevernas ldsvanor och ldsintressen. I 1asvanestudien synliggdrs ocksé de olika
sammanhang dér elevernas ldsning ingér. I detta har skolbibliotekarien en sarskild
kompetens och kan vara behjalplig bdde med att ta fram ett underlag i form av
intervjufragor och enkéter for elever i olika aldrar och med att sammanstélla svaren eller
resultatet tillsammans med ldrare och ldrare i fritidshem. Saknas mojligheter att
genomfOra en enkétstudie i skolan kan enkéter skickas hem med eleverna om
forutsédttningar medger detta. P4 sé sétt engageras fordldrarna i lasvanestudien och i
skolans arbete kring lasning. Forslag pa enkéter och intervjuguider finns i anslutning till
denna del.

I de lasvanestudier som genomfors inom forskningen relateras olika skolors resultat till
varandra i syfte att urskilja generella tendenser i barn och ungas lasvanor och
lasintressen. Viktigt att understryka dr dock att resultaten fran enskilda skolor kan skilja
sig starkt fran de Ovriga beroende av varje skolas unika elevsammanséttning (Peurell,
2004). Lokala ldsvanestudier kan da bli viktiga komplement till de storskaliga
matningarna och ge en mer nyanserad bild av verkligheten pa den egna skolan. En
lasvanestudie pé en enskild skola kan utgora en bra utgdngspunkt for att involvera
elevernas ldsintressen i det lasfrimjande arbetet och hitta nya, utveckla eller
ateruppticka gamla sitt att tdnka kring 1dsning. Den kan ddrmed ocksa utgoéra en god
borjan pé ett gemensamt samverkansuppdrag for hela skolans personal i att stimulera
elevernas lésintresse.
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