Skolverket

Skriftlig produktion och interaktion

Att kunna kommunicera pa ett sprak i skrift ar en viktig aspekt i en allsidig
kommunikativ formaga och nagot som elever kan behdva utveckla i sitt moderna
sprak. Syftet med denna modul &r att ni som larare ska ha ett material att utga
ifran vid era kollegiala samtal om vad som kan hjélpa till att framja elevers skriv-
och sprakutveckling utifran elevens sprakniva. Utifran aktuell forskning tar
modulen upp olika aspekter som berdr elevers skriftliga produktion och interaktion,
med konkreta forslag pa hur larare kan jobba med olika omraden fran arskurs 6 till
vuxenutbildning.

Modulens delar tar upp elevers sprakliga och andra férutsattningar for att kunna
skriva olika texter och diskuterar olika strategier for utvecklingen av elevers
textkompetens. Med hjalp av autentiska elevexempel illustreras hur texter kan se
ut pa olika nivaer. Vilka olika texttyper kan vara lampliga att arbeta med pa
respektive nivd? Modulen tar upp hur skrivandet bidrar till utvecklingen av
ordférrad och grammatik ur ett flersprakighetsperspektiv och hur larare och elever
kan stotta skrivandet med hjalp av aterkoppling, bade individuellt och i grupp. Olika
interaktionsformer och arbetssatt presenteras, sdsom processkrivning och
skrivande i en digital miljo. | modulen ingar ocksa tva filmer, en som visar hur man
kan arbeta med moderna sprak enligt cirkelmodellen, och en som exemplifierar hur
arbetet med processkrivning i undervisningen kan ga till.

Modulens delar &r numrerade fran 1 till 8, och del 1 ar mer évergripande &n de
andra. Du och dina kollegor kan valja att arbeta med delarna i den ordning som
passar era egna onskemal och behov bast. | fraga om del 7 och del 8, som
handlar om olika aspekter av aterkoppling, rekommenderas dock att ni forst
arbetar med del 7 och darefter med del 8.

Malgrupp: larare i moderna sprak i grundskolan arskurs 6-9, i gymnasieskolan och
I vuxenutbildningen.

Modulen bestar av foljande delar:

Spréak- och skrivutveckling
Textkompetens — Att skriva olika texter
Att skriva individuellt, i par och i grupp
Att skriva i en digital miljo

Att utveckla ordforrdd och grammatik
Processkrivning

Elevanpassad feedback

Elevrespons
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Del 5. Att utveckla ordforrad och
grammatik

Att utveckla sin skrivférmaga i ett modernt sprak hanger tatt samman med
kunskaper i ordforrad och grammatik. Hur kan man arbeta med ordforrdd och
grammatik i undervisningen for att eleverna ska utveckla sitt skrivande — och vice
versa?

Den har delen tar upp skrivandets roll fér larande och utveckling av ordforrad,
grammatik samt utveckling av sprakligt medvetande. Fordelar som &ar forknippade
med skrivandet nér det galler dessa aspekter lyfts, samt férdelar med att kunna
jamfora malspraket med bade svenska, engelska och andra sprak, det vill saga
hela den spréakliga repertoaren, nar det galler utveckling av ordférrad och
grammatik.

Del 5: Moment A —individuell forberedelse

Ta del av materialet och for kontinuerligt anteckningar medan du laser. Anteckna
sadant som du tycker ar sarskilt intressant, viktigt eller forvanande. Notera tankar
om hur du, utifrdn materialet, kan utveckla din undervisning och vad du skulle vilja
prova i nagon av dina undervisningsgrupper. Anteckningarna bildar underlag for
de diskussioner du ska fora med dina kollegor i moment B.

Las

Las texten "Att utveckla ordférrad och grammatik” som tar upp skrivandets roll for
larande och utveckling av ordforrad, grammatik samt utveckling av sprakligt
medvetande. Syftet med denna del ar att du ska fa mojlighet att fordjupa dina
kunskaper om larande av grammatik och ordférrad genom en overblick av relevant
forskning, samt reflektera 6ver hur dessa aspekter kan utvecklas med hjalp av
skrivande. Du kommer &ven att fa lasa om dessa omraden ur ett
flersprakighetsperspektiv.

Material

‘m Att utveckla ordférrad och grammatik
Christina Lindqvist, Ylva Falk
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Moderna sprak — grundskola &k 6-9, gymnasieskola och vuxenutbildning
Modul: Skriftlig produktion och interaktion
Del 5: Att utveckla ordférradd och grammatik

Att utveckla ordférrdd och grammatik

Christina Lindqgvist, Goteborgs universitet; Ylva Falk, Stockholms universitet

Introduktion

| denna artikel tar vi upp skrivandets roll for larande och utveckling av ordforrad,
grammatik samt utveckling av spraklig medvetenhet. Vi lyfter fordelar som &r
forknippade med skrivandet nar det galler dessa aspekter. Vi tar ocksa upp fordelar med
att kunna jamfora malspraket med bade svenska, engelska och andra sprak, det vill saga
hela den sprakliga repertoaren, nar det géller utveckling av ordférrad och grammatik.
Syftet med denna del &r att du som larare ska fa majlighet att fordjupa dina kunskaper
om larande av grammatik och ordforrad genom en 6verblick av relevant forskning, samt
reflektera dver hur dessa aspekter kan utvecklas med hjalp av skrivande. Du kommer
aven att fa lasa om dessa omraden ur ett flersprakighetsperspektiv.

Lat oss borja med nagra konkreta exempel pa elevers skriftliga produktion i moderna
sprak. Vi antar att du kommer att kdnna igen den har typen av formuleringar, uttryck
och strategier fran dina egna elevers skriftliga produktion. I en datainsamling som vi
genomforde for nagra ar sedan i olika hogstadieskolor bad vi eleverna att skriva en text
till en bildserie pa tyska respektive franska (bildserien The Dog Story finns i Appendix
sist i denna artikel; se ocksa del 3 i denna modul). Syftet med datainsamlingen var att
undersoka hur sprak som man lart sig tidigare paverkar den skriftliga produktionen i
franska respektive tyska. | korthet visar bildserien tva syskon som ska ga pa picknick,
och pa nagot satt hamnar familjens hund i picknickkorgen och ater upp all mat. |
foljande exempel aterger vi delar av elevernas skriftliga produktion. Just de har eleverna
har svenska som modersmal. Vi har inte gjort nagra andringar i exemplen, utan de
aterges precis sa som elevernas texter sag ut.

(1) Ichund Peter ist gehen am an picknick. Wir gor mackor. (elev i arskurs 7)
(2) Le garcon vois le basket et le chien est dans le basket. (elev i arskurs 7)
(3) Aber Oj! Das hund has alle esse essen in der basket. (elev i rskurs 9)

(4) Apres dix minutes les enfants sont prés de la cuidad dans la nature. Il a
beaucoup de sol. (elev i arskurs 9)
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Vi kan borja med att ndmna att majoriteten av eleverna klarade av den relativt kravande
uppgiften pa ett bra satt, trots att den inte var obligatorisk att gora eftersom den gjordes
utanfor den ordinarie undervisningen i forskningssyfte. De allra flesta lyckades skriva en
nagorlunda sammanhangande text, aven i de fall da ordférradet inte rackte till. De
verkade mana om att kommunicera det de sag pa bilderna. | exemplen ser vi emellertid
att de grammatiska och lexikala kunskaperna inte alltid rackte till helt och hallet, vilket
bland annat framgar av de orden som vi har markerat i fetstil. Vi ser hur andra sprak,
saval svenska som engelska och spanska, anvands av eleverna. Manga elever hade
kunskaper i flera olika sprak. | exempel (1) verkar det som att eleven ar influerad av
engelska i den forsta meningen. Det finns ingen motsvarighet till engelskans pagaende
form i tyska, men eleven skapar en liknande form, antagligen inspirerad av ’is going’. |
den andra meningen i samma exempel anvander sig eleven av svenska, férmodligen som
en strategi for att kompensera for bristande ordforrad. | exempel (2) har eleven skrivit en
grammatiskt korrekt mening, sanar som pa bojningen av verbet *voir’, men anvander det
engelska ordet *basket’ istéllet for det franska ordet ’panier’, sannolikt av samma
anledning som ovan namnt. Detta fenomen aterfinns aven i exempel (3), fast da i en
mening skriven av en elev i tyska. Det &r intressant att konstatera att véaldigt manga
elever anvander sig av det engelska ordet for *korg’, bade pa tyska och pa franska. Det
kan tyckas nagot forvanande nar det galler tyska, eftersom *Korb’ ar relativt likt det
svenska ordet. Om eleven istéllet hade valt att anvénda det svenska ordet hade det
kunnat tolkas som ett stavfel. Nar det galler de franska elevtexterna sa forekommer
manga olika stavningsvarianter av ordet ’basket’, sarskilt *basquette’ ar vanligt
forekommande. Vi tolkar det som att eleverna gor detta strategiskt, genom att anpassa
det engelska ordet till franska. | exempel (3) forekommer dven det svenska ordet ’oj’,
samt det engelska ordet *has’, istéllet for det tyska hat’. | det fjarde exemplet, slutligen,
forekommer ytterligare ett sprak, namligen spanska. Ordet ciudad’ (visserligen
felstavat) anvands istéllet for *ville’. Den bestdmda artikeln ’la’ skulle kunna vara
hamtad fran spanska, men det kan ocksa vara sa att eleven har anvént den franska
bestamda artikeln. Ordet >sol’ skulle kunna vara bade spanska och svenska.

Sammantaget visar dessa exempel tydligt att sprak man lart sig tidigare — svenska,
engelska, samt spanska i de har fallen — paverkar elevernas skriftliga produktion i tyska
och franska. Detta ar inte ovantat. De moderna spraken lar man sig i den svenska skolan
alltid som minst tredjesprak, det vill saga efter modersmal och atminstone ett annat
sprak, namligen engelska (Bardel, Falk & Lindqvist, 2016). Forskningen om
tredjespraksinlarning har gang pa gang visat att sprak man lart sig tidigare paverkar bade
grammatik och ordforrad i det sprak som eleven haller pa att lara sig.
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Teoretiska utgangspunkter for utveckling av ordférrad

Vad sager forskning nar det galler utveckling av ordforradet i ett nytt sprak? Manga
forskare havdar att man lar sig ord i frekvensordning, det vill sdga i enlighet med ordens
forekomst i spraket i stort (Nation, 2001; Milton, 2009). Dessa forskare menar att det ar
troligt att man lar sig de ord som man ofta stoter pa i bérjan av larandeprocessen, for att
i ett senare skede lara sig de mindre frekventa orden. Det verkar rimligt att anta att ord
som man hor och ser vildigt ofta ocks4 littare “fastnar”. Exempel pa mycket vanliga ord
ar personliga pronomen som ’je’ och ’tu’, ’ich’ och *du’, och hjalpverb som *avoir’ och
’étre’, ’haben’ och ’sein’ eller *haber’ och ’ser/estar’.

Hur pass vanliga ord ar i spraket generellt sett kan bestammas med hjalp av omfattande
korpusar, det vill saga databaser bestaende av olika typer av texter. For franskan finns en
relativt ny frekvensordlista som baserar sig pa bade skriven och talad franska och som
kan sdgas vara representativ for spraket i stort (Lonsdale & Le Bras, 2009). Om vi
kommer tillbaka till exemplen ovan, dér vi konstaterade att manga elever inte verkade
kunna ordet for *korg® pa franska och tyska, sa kan det kanske forklaras med att det ar
ett relativt ovanligt ord. *Panier’ aterfinns till exempel inte forran i det femte
frekvensbandet, det vill séga det finns atminstone 4000 andra ord som ar vanligare i
franska. Det ar darfor inte konstigt att eleverna inte har kommit i kontakt med det ordet.

Hur manga ord &r det rimligt att en elev ska ldra sig i skolan? Forskare brukar tala om att
de ca 2000 vanligaste orden utgor ett slags basordforrad som infodda talare av spraket
som regel kan, och som den som lar sig ett sprak darfor behdver kunna (Laufer &
Nation, 1995). Det finns emellertid andra uppskattningar som sager att den som lar sig
ett sprak behdver kunna upp till 9000 ord for att obehindrat kunna lasa och forsta olika
texter (Nation, 2006). Detta kan forstas inte vara ett realistiskt mal pa de tidiga
stadierna. En undersokning av svenska skolelevers ordforrad i franska visar att det sker
en stadig 6kning fran arskurs 6 till arskurs 9: efter forsta terminen kan eleverna i
genomsnitt 232 ord, medan motsvarande siffra for eleverna i arskurs 9 ar 1150
(Lindqvist, 2018). For universitetsstuderande &r siffran avsevart hogre. Studenter som
laser franska under forsta och andra terminen kan i genomsnitt ca 6500 ord (Lindgvist &
Ramnaés, 2018). Pa basis av dessa studier kan vi konstatera att de som lar sig ett modernt
sprak i Sverige bygger ut sitt ordforrad i relativt hog takt.

Som larare kanske frekvensperspektivet inte alltid verkar relevant, eftersom eleverna i
praktiken inte far sd mycket input fran autentisk sprakanvandning av infodda talare. |
motsats till engelska ar ju de moderna spraken inte sarskilt frekvent forekommande i det
svenska samhallet generellt sett, vilket gor att inputen blir begransad. For manga elever
ar det sprak de stoter pa i undervisningen den enda input de far. Vad géller moderna
sprak i Sverige kan darfor aven andra faktorer an frekvens spela roll for ordinlarningen.
Eleverna kommer forstas att lara sig de allra mest frekventa orden i det material de
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arbetar med, men laromedel ar ofta uppbyggda tematiskt, vilket gor att de ord som ar
frekventa i laromedel inte nodvéandigtvis ar frekventa i spraket generellt sett. Det har
ofta papekats att sa kallade tematiska ord, som till exempel ord relaterade till arstider
och vader, eller ord som har att géra med hemmiljon, inte &r speciellt vanligt
forekommande i storsta allmanhet. Skolelever kan dock komma att lara sig den typen av
ord fére mer frekventa ord.

Andra faktorer som har visat sig viktiga vid sidan av frekvens &r kognater, det vill sdga
ord som ser likadana ut och betyder samma sak pa olika sprak (Lindgvist, 2016). En
studie av svenska inldrares lexikala rikedom i franska och italienska visar att kognater
som &r lagfrekventa i sjalva verket kan vara latta att tillagna sig pa ett tidigt stadium
(Bardel, Gudmundson & Lindqvist, 2012). Lindgvists (2020) studie av svenska
hogstadieelevers ordforrad i franska visar ocksa att majoriteten av de ord som eleverna
kan har kognater i bade engelska och svenska. Ett exempel fran ett tyskt laromedel for
nybdrjare ar ordet *Réntgenassistent’, som kan antas vara lagfrekvent, men som ju har
en exakt motsvarighet i svenskan, och darfor antagligen inte vallar nagra problem. |
manga larobdcker framhavs ocksa fordelen med att jamfora med olika sprak. Vi sag
ovan exempel pa jamforelser mellan tyska och engelska nar det galler grammatik.
Manga larobdcker fokuserar ofta pa kognater pa ett valdigt tidigt stadium, och det kan
vara mellan bade forstaspraket och tredjespraket, samt andraspraket och tredjespraket. |
undervisningen kan det vara tacksamt att borja med kognater pa ett tidigt stadium for att
bygga upp ordforradet i tredjespraket, och elevernas sjalvfortroende.

Att utveckla ordforrddet genom skrivande

Hur kan man arbeta for att utveckla ordforradet med hjalp av skrivande? Laufer (2013,
s. 1) konstaterar att “’the relationship between vocabulary and writing is that of mutual
contribution and support. Good lexis is an important factor in making a piece of writing
effective, and writing practice leads to vocabulary growth”. Med andra ord finns det en
tydlig och nastan oundviklig koppling mellan ordforrad och skrivande. Elever med ett
litet ordforrad kommer till exempel att 1agga mer tid och energi pa att forsoka hitta ratt
ord, snarare an att fokusera pa aspekter som galler sjalva skrivandet, som planering,
struktur och formulering. Ett mindre utvecklat ordforrad gor alltsa att skrivandet blir
lidande. Elever med ett rikt ordforrad kan daremot fokusera mer pa sjalva
skrivprocessen. Eftersom ett for andamalet relevant ordférrad ar helt avgorande for
skrivandet sa bor mer tid och vikt liggas pa vokabuldrundervisning: “vocabulary-
focused instruction is necessary to improve writing” (Laufer, 2013, s. 2). Det omvinda
galler forstas ocksa enligt Laufer; for att lara sig att anvanda ord i nya sammanhang &r
det viktigt att skriva. Effektiva vokabul&rovningar ar enligt Laufer (2017) i princip alla
ovningar som explicit fokuserar pa ordférradet. Hon framhaver sarskilt tre typer av
ovningar eller aktiviteter som har visat sig effektiva enligt tidigare forskning. Den forsta
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ar *ordboksanvandning’ (bade tryckta och elektroniska ordbocker har visat sig effektiva)
i samband med lasning. Eleverna bor uppmuntras att sla upp ord som de inte forstar nar
de laser en text pa malspraket. Den andra typen av aktivitet ar *produktiva 6vningar’,
som att skapa meningar dar malspraksord maste anvandas i en viss kontext, och den
sista &r 6vningar med ’digitala verktyg’ (se aven del 4 i denna modul), sérskilt dar
produktiva férmagor dvas. De sistnamnda aktiviteterna ar sadana som passar val att gora
i samband med skriftlig produktion. Vart exempel ovan dar The Dog Story skulle
aterberattas ar en produktiv évning dar vissa ord behdvs for att berattelsen ska aterges pa
ett sa korrekt sétt som majligt. Om eleven inte kan vissa for berattelsen centrala ord,
som motsvarigheten till *korg’, sa gar ju inte budskapet fram till den som ska lasa
texten.

Teoretiska utgadngspunkter gallande grammatik

Nar det galler grammatik i ett tredjesprak har forskning visat olika teorier om vad det ar
for processer som styr sprakinlarningen. En tidig teori ar den sa kallade
’interimspraksteorin® (som presenterades redan 1972 av Selinker; se ocksa Han &
Tarone, 2014) och denna har under aren haft stort inflytande pa hur undervisning bor
utformas. Enligt denna utvecklas elevens nya sprak mer eller mindre pa samma satt som
modersmalet, det vill saga den grammatiska utvecklingen sker systematiskt och bygger
upp sina egna regler, dar avvikelser och variation i interimssprak kan vara tecken pa
utveckling och undervisningen saledes bor folja dessa utvecklingsgangar.
Processbarhetsteorin (Pienemann, 1998 och senare) kan anses vara en vidareutveckling
av denna teori, och presenterar olika stadier som en elevs grammatiska (och
morfologiska) utveckling genomgar (for exempel se del 3 i modulen Muntlig
sprakutveckling, framfor allt del 2).

Bland teorier for grammatikundervisning har dven task-based language teaching
(ungefar uppgiftsbaserad undervisning; se till exempel Ellis, 2003) lyfts fram. Task-
based language teaching skulle hdr kunna exemplifieras med att eleverna skriver en
uppgift och att du som larare gar in och kommenterar och férklarar vissa grammatiska
aspekter under skrivandets gang, snarare an att forst ha en genomgang av ett
grammatiskt moment.

Forskning kring tredjespraksinlarning har dven visat att bakgrundsspraken paverkar den
grammatiska utvecklingen i tredjespraket. | denna kontext innebar det att till exempel du
som ldrare i tyska kan aberopa strukturella likheter mellan svenska och tyska, nagot som
en del laromedel gor da till exempel verbbojningen i tyska forklaras och illustreras med
den engelska (eftersom svenskan saknar personbojning pa verben):
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Ich habe | have

Du hast You have
Er/Sie hat He/She has
Wir haben ~ We have
Ihr habt You have
Sie haben They have

Lat oss ga tillbaka till elevtexterna vi presenterade i borjan av denna artikel och titta
narmare pa exempel (3) en gang till:

Aber Oj! Das hund has alle esse essen in der basket. (elev i arskurs 9)

Hér ser vi att verbet *har’ ar bojt enligt den engelska formen, *has’, och inte *hat’. Det ar
troligt att det ar engelskan som paverkar verbbojningen har. Detsamma géller aven
franska och spanska och deras verbbdjning. Flera studier (se Falk, 2016, for en
overblick) som har genomforts pa svenska elevers larande av verbplacering i tyska
huvudsatser har visat att eleverna har svart att placera verbet pa plats tva i satsen, trots
att verbets placering ar likadan i svenska och tyska. Nedan &r ytterligare ett exempel
fran den datainsamling vi namnde i borjan:

(5) Dann der Junge und das Madchen gehen nach ein Platz. (elev i arskurs 7)

Verbet har i detta exempel placerats precis som det skulle ha gjorts i en engelsk mening
(Then the boy and the girl go to a place) och inte som i en svensk mening, vilket skulle
ha gett en korrekt mening eftersom svenskan och tyskan har samma ordféljd. Ytterligare
en aspekt i elevtexterna har, nagot som du som larare i moderna sprak kanske sjalv
noterat, &r att tyska och franska verb i presens ibland har béjningsandelsen -s i tredje
person singular: Le garcon vois... (méalsprak *voit’), Das hund has (malsprak *hat’). Det
ligger ju néra till hands att anta att detta -s ar 6verfort fran engelskan. Nu kan vi ju fraga
0ss om det hjélper eller stjalper att géra jamforelser med engelskan eftersom vi ser hur
elever paverkas av engelska och det blir ”fel” i vissa aspekter. Enligt
tredjespraksforskningen paverkar elevens andrasprak ofrankomligen (omedvetet)
larandet och da kan det for dig som larare vara positivt att medvetengora denna
paverkan och sedan i undervisningen aberopa likheter och skillnader mellan spraken.
For dig som undervisar i spanska eller franska finns det manga fordelar med att gora
jamforelser med engelskans grammatik, eftersom det finns manga likheter mellan dessa
sprak (bade vad galler verbbojning och flera aspekter av ordféljd); se Bardel, Falk &
Lindgvist (2016) samt Lindgvist & Falk (2017).
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Att utveckla grammatiken genom skrivande

Att utveckla grammatiken genom skrift kan géras pa manga olika satt. De klassiska
’fyll-i-6vningarna” kan anses fylla en funktion nér lararen bedomer att fokus i
undervisningen bor vara pa, 1at oss saga verbbojning eller substantivets genus, medan en
friare skriftlig 6vning behdvs for att ordfoljden ska kunna 6vas. FOr de elever som
kommit langre i sin sprakutveckling och kanske ska dva bisatser eller konjunktiv kan det
vara praktiskt att ge boérjan av en mening for att uppmuntra eleverna att anvanda den
konstruktion som ska dvas:

Ich weiss dass .... (och hdr maste en bisats folja)
Il faut que ... (och hir maste verbet i bisatsen vara i konjuktiv)
Veo que ... (och hir méste en bisats folja)

Ett annat sétt att arbeta med grammatik genom skrivande ar som sagt att tillampa Task-
based language teaching. Lat oss ta exemplet att du har gett eleverna The Dog Story
som skrivuppgift (individuellt eller i par) och du har Iast texterna. Du har sedan sett att
flera elever har anvant sig av strukturen fran engelskans pagaende form (som vi
diskuterade redan i introduktionen) med till exempel tyska ord, se exempel (1) ovan.
Vid nasta lektionstillfalle kan du valja att rikta fokus mot hur man i det aktuella spraket
uttrycker pagaende handling, genom riktade Gvningar som enbart handlar om detta.
Dessa 6vningar kan vara bade enklare fylla-i-6vningar som eleverna ska lésa och de kan
ocksa vara friare évningar som genom bildstimuli uppmanar eleverna att uttrycka att
nagot haller pa att handa. Ett sadant upplagg kan anses vara task-based teaching, da
fokus &r pa en grammatisk form och hur den ska uttryckas malspraksenligt och endast
denna form Gvas och kontrastiva exempel kan ges hur detta uttrycks grammatiskt i andra
sprak som eleverna har kunskap i.

Spréklig medvetenhet och dess betydelse for utveckling av
grammatik och vokabular

| syftestexten till amnesplanen for moderna sprak star det att undervisningen bland annat
ska bidra till att eleverna utvecklar spraklig medvetenhet och kunskaper om hur man
ldr sig sprék i och utanfor undervisningen” (Skolverket, 2022). Spraklig medvetenhet
kan betyda flera olika saker, alltifran kunskap om var i en mening verbet placeras till hur
ett ord stavas och bojs. Det har alltsa att gora med bade grammatik och vokabular. Nar
det géller skriftlig produktion kommer denna kunskap sarskilt val till pass, eftersom
eleven oftast ges tid till eftertanke, planering, omformulering, redigering och sa vidare.
Som larare brukar du sékert i samband med en skriftlig uppgift till exempel be eleverna
lasa igenom texten och lata dem kontrollera olika grammatiska aspekter eller ordval och
stavning. Detta arbetssatt inbjuder eleven till att reflektera 6ver grammatik och ordférrad
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i tredjespraket och darmed utveckla sin sprakliga medvetenhet. Enligt Lund & Casado
Villanueva (2018, s. 124) ar fri skriftlig produktion en lamplig uppgift for att eleverna
ska “kunne f4 innsikt i egen kompetanse og for 4 kunne bli bevisste pa hva de trenger a
leere for & sikre videre utvikling”. Jessner (2008) redogor i sin 6versikt ver
tredjespraksinlarning i flersprakiga kontexter for de méanga fordelar som tva- eller
flersprakiga elever har nar det galler just spraklig medvetenhet. Ofta har dessa elever en
valutvecklad formaga att se likheter och skillnader mellan sprak, och att utnyttja
sprakliga strategier nar de lar sig ett nytt sprak. Vi menar ocksa att det finns sarskilt
goda forutsattningar for eleverna att utveckla spraklig medvetenhet i just ett tredjesprak.
Nér det galler tyska, franska och spanska anvands ofta explicit undervisning, med vilket
vi menar att du som larare gar igenom sprakets grammatik och forklarar regler i hog
utstrackning, vilket mojliggor for eleverna att ta till sig och utveckla spraklig
medvetenhet och férmaga att sjalva formulera regler om tredjesprakets grammatik.
Detta kan antas bero pa undervisningskontexten och den formella, medvetna
sprakinlarningen som kannetecknar moderna sprak i den svenska skolan. (Vi avser har
inte i forsta hand att jamféra med undervisning i engelska, dven om forutsattningarna for
larande ser nagot annorlunda ut dar i jamforelse med moderna sprak, sarskilt nar det
galler mangden av sprakligt inflode.) Om vi jamfor moderna sprak med hur man lar sig
modersmalet sa kan vi daremot konstatera att den senare i alla fall till en borjan sker till
storsta del utan explicit undervisning, vilket innebar att modersmalstalare ofta har en
mindre utvecklad explicit spraklig medvetenhet om sitt forstasprak (Falk, Lindgvist &
Bardel, 2015). Som larare i moderna sprak kan du arbeta pa olika satt for att ge eleverna
mojlighet att utveckla sin sprakliga medvetenhet. Som namndes ovan &r skriftliga
uppgifter séarskilt lampliga for att 6va pa att reflektera 6ver sprakliga fenomen; det kan
vara grammatiska regler eller ordforrad. En beprovad metod inom forskningen &r att lata
eleverna tdnka hogt nar de arbetar med en skriftlig uppgift. De kan till exempel
uppmuntras till att motivera varfor de véljer ett visst ord eller en viss ordfoljd. Pa sa sétt
ges de majlighet att formulera regler och att utveckla sin formaga att reflektera dver
spraket. Denna metod kan aven inbjuda till att gora tvarsprakliga jamforelser, bade nar
det géller grammatik och ordférrad.

Avslutning

I denna text har vi diskuterat hur grammatik och ordforrad kan utvecklas med hjalp av
skrivande, och vice versa. Vi har gatt igenom olika teorier for utveckling av grammatik
och ordforrad och skrivande i ett tredjesprak. Vi tog var utgangspunkt i elevtexter, dar
eleverna hade fatt i uppgift att aterberatta en bildserie pa franska eller tyska. | vara
exempel var det tydligt att eleverna paverkades av, eller kanske till och med medvetet
tog hjalp av, sprak som de lart sig tidigare. Det var tydligt att bade modersmalet svenska
och andra sprak — engelska och spanska i vara exempel — anvandes i den skriftliga
produktionen. Vi framhéavde darfor vikten av att betrakta de moderna spraken som
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tredjesprak for elever i den svenska skolan, for att uppmarksamma att paverkan kan
komma bade fran modersmal (svenska och/eller andra modersmal) och andra sprak.
Som larare ar det viktigt att paminna sig om att undervisning i moderna sprak innebar
undervisning i ett tredjesprak. Som larare kan du dra nytta av elevernas kunskaper i
grammatik och vokabular i undervisningen, och du kan ocksa fa en battre forstaelse for
elevernas sprakanvandning (se ocksa Lindqvist & Falk, 2017). Att uppmuntra eleverna
att reflektera 6ver de sprak de kan bidrar ocksa till att utveckla deras sprakliga
medvetenhet, vilket ocksa framhavs bade i tidigare forskning och i styrdokumenten, som
ovan namnts.

Overlag ar givetvis kunskaper i grammatik och ett brett ordférrad grundlaggande for den
skriftliga produktionen. Vi har i denna artikel gett nagra exempel pa hur man kan arbeta
med detta i undervisningen men du och dina kollegor kan sakert komma pa annu fler.

Att utveckla ordférrad och grammatik Augusti 2019. Reviderad juli 2024.
https://larportalen.skolverket.se 9(12)



Skolverket

Referenser

Bardel, C., Falk, Y. & Lindqvist, C. (2016). (red.). Tredjespraksinlarning. Lund:
Studentlitteratur.

Bardel, C., Gudmundson, A. & Lindqvist, C. (2012). Aspects of lexical sophistication in
advanced learners’ oral production. Studies in Second Language Acquisition, 34(2), s.
269-90.

Ellis, R. (2003). Task-based language learning and teaching. Oxford: Oxford University
Press.

Falk, Y. (2016). Germanska sprak som tredjesprak. I: C. Bardel, Y. Falk & C. Lindqvist
(red.), Tredjespraksinlarning (s. 95-114). Lund: Studentlitteratur.

Falk, Y., Lindqgvist, C., & Bardel, C. (2015). The role of L1 explicit metalinguistic
knowledge in L3 oral production at the initial state. Bilingualism: Language and
Cognition, 18(2), s. 227-235. DOI: https://doi.org/10.1017/S1366728913000552.

Han, Z. H. & Tarone, E. (2014) (red.) Interlanguage: Forty years later. Amsterdam:
John Benjamins.

Jessner, U. (2008). Teaching third languages: Findings, trends and challenges. Language
Teaching, 41(1), s. 15-56.

Laufer, B. (2013). Vocabulary and Writing. I: C. A. Chapelle (red.), The encyclopedia of
applied linguistics, Blackwell Publishing Ltd. DOI: 10.1002/9781405198431.wbeal1432

Laufer, B. (2017). The three “I”’s of second language vocabulary learning. I: E. Hinkel
(red.), Handbook of research in second language teaching and learning, volume I11 (s.
343-354). Abingdon: Routledge.

Laufer, B. & Nation, P. (1995). Vocabulary size and use: Lexical richness in L2 written
production. Applied Linguistics, 16(3), s. 307-322.

Lindqvist, C. (2016). Tredjesprakets ordforrad. I: C. Bardel, Y. Falk & C. Lindqvist
(red.), Tredjespraksinlarning (s. 59-75). Lund: Studentlitteratur.

Lindgvist, C. (2018). Le développement de la taille du vocabulaire en francais L2 chez
les éleves suédophones. Synergies Pays Scandinaves, 11-12, s. 151-161.

Lindgvist, C. (2020). First and second language cognate effects in third language
vocabulary size estimates. I: P. Booth & J. Clenton, First language influences on
multilingual lexicons (s. 149-161). New York/London: Routledge.

Att utveckla ordférrad och grammatik Augusti 2019. Reviderad juli 2024.
https://larportalen.skolverket.se 10 (12)


https://doi.org/10.1017/S1366728913000552

Skolverket

Lindqvist, C. & Falk, Y. (2017). Vad &r ett andrasprak, egentligen? I: S. Bendegard,

U. Melander Marttala & M. Westman (red.), Sprak och norm. Rapport fran ASLA:s
symposium Uppsala universitet 21-22 april 2016. Language and norms. Papers from
the ASLA symposium at Uppsala university 21-22 April, 2016 (ASLA:s skriftserie nr 26,
s. 71-77). Uppsala: Institutionen for nordiska sprak.

Lindgvist, C. & Ramnas, M. (2018). The role of cognates in estimates of vocabulary
size. Presentation vid Language in focus, Thessaloniki.

Lonsdale, D. & Le Bras, Y. (2009). A frequency dictionary of French: Core vocabulary
for learners. New York: Routledge.

Lund, R. & Casado Villanueva, M. (2018). Skrivning i fremmedsprak. I: C. Bjorke, M.
Dypedahl & A. Haukés (red.). Fremmedsprakdidaktikk (s. 113—-132). Oslo: Cappellen
Damm Akademisk.

Milton, J. (2009). Measuring second language vocabulary acquisition. Bristol:
Multilingual Matters.

Nation, I. S. P. (2001). Learning vocabulary in another language. Cambridge:
Cambridge University Press.

Nation, I. S. P. (2006). How large a vocabulary is needed for reading and listening? La
Revue canadienne des langues vivantes, 63(1), s. 59-82.

Pienemann, M. (1998). Language processing and second language development.
Amsterdam: John Benjamins.

Selinker, L. (1972). Interlanguage. IRAL: International Review of Applied Linguistics in
Language Teaching, 10, s. 209-241.

Skolverket. (2022). Amnesplan for moderna sprak. Hamtad 2024-07-01 fran
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-
i-
gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=907561864%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2
Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DMOD%26version%3D5%26t0s%3Dgy&sv.url=12.5
dfeed44715d35a5cdfa92a3.

Att utveckla ordférrad och grammatik Augusti 2019. Reviderad juli 2024.
https://larportalen.skolverket.se 11 (12)


https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=907561864%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DMOD%26version%3D5%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=907561864%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DMOD%26version%3D5%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=907561864%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DMOD%26version%3D5%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=907561864%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DMOD%26version%3D5%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=907561864%2Fsyllabuscw%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DMOD%26version%3D5%26tos%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3

Skotverket

Appendix
The Dog Story

fq‘fﬂ_ﬂ;ﬁ 2
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Del 5: Moment B — kollegialt arbete

Diskutera

Diskutera med utgangspunkt i era reflektioner och det ni antecknat nér ni tagit del
av materialet i moment A. Om ni vill kan ni ocksa anvanda diskussionsfragorna
som stod for samtalet.

® Hur arbetar ni med vokabuléar i undervisningen? Vilka skrivdvningar anvander
ni er av? Vilka aspekter av ordforradet 6vas med de skrivévningarna?

® Hur valjer ni ut vilka ord som eleverna ska arbeta med?
Pa vilket séatt kan skrivandet bidra till att utveckla ordférrad och grammatik?

* P4 vilket satt kan ni ta tillvara elevernas kunskaper i andra sprak i
grammatik- och vokabularundervisningen? Diskutera utifran exemplen och
diskussionen i texten.

Planera och forbered

Planera en undervisningsaktivitet utifrdn era diskussioner och det material ni tagit
del avi moment A. Nedan foljer ett exempel pa hur en sadan aktivitet kan planeras.

Att utveckla grammatik och ordforrdd med hjalp av skrivande

Syftet med aktiviteten &r att eleverna ska utveckla saval skrivférmaga som
kunskaper i grammatik och ordforrad i ett modernt sprak. Aktiviteten kan laggas
upp sa att den fokuserar pa en eller flera av dessa aspekter. Nedan finns en ram
som kan tjana som inspiration och utgangspunkt.

Texten hanvisar till forskning som visar att ordforradet kan tranas pa ett effektivt
satt genom att eleverna far i uppgift att arbeta med produktiva 6vningar, som att
skapa meningar dar malspraksord maste anvandas i en viss kontext. Den typen av
ovning lampar sig aven val for att 6va pa olika grammatiska aspekter. | det har
forslaget ar det tankt att eleverna ska skriva en text, alternativt enstaka meningar
beroende pa sprakfardighetsniva, dar vissa malspraksord maste ingd. Man kan
ocksa lagga upp det sa att texten maste skrivas i ett visst tempus for att ova
verbbajning. Denna typ av 6vning kan relativt latt anpassas efter niva i malspraket.
Ta stallning till (ndgra av) foljande fragor nar ni planerar er aktivitet:

® Vilken elevgrupp riktar ni er till?

Vilken typ av skriftlig uppgift ska eleverna arbeta med? Berattelse?
Faktatext? Ifyliningsdvning? Dialog? Sms? E-post? Blogg?

Ska eleverna fa valja fritt mellan olika uppgifter eller ska lararen bestamma?
Vilka ord maste anvandas i den valda uppgiften?

Vilket tempus ska anvandas?

Vilka grammatiska aspekter ska vara i fokus?

Del 5: Moment C — aktivitet

Genomfor den undervisningsaktivitet ni planerat i moment B. Notera gérna:
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® hur aktiviteten fungerar utifran sitt syfte,
® vilket larande som blir synligt hos eleverna,
® vad du far syn pa i den egna undervisningen.

Ta med dina anteckningar som underlag till moment D.

Del 5: Moment D — gemensam uppfdljning

Utga fran era reflektioner och anteckningar fran moment C. Beskriv och diskutera
med varandra hur genomférandet av aktiviteten fungerade och hur kunskaper och
formagor utvecklades.

® Vad gick bra och vad kan det ha berott pa?

® Vad gick mindre bra och vad kan det ha berott pa?

® Hur kan ni anvanda erfarenheterna fran det ni nu prévat i den fortsatta
undervisningen?
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