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Nyanlandas larande — grundskola 8k 7-9 och gymnasieskola
Modul: Sprak- och kunskapsutvecklande amnesundervisning for nyanléanda elever den forsta tiden
Del 1: Flersprakighet och de samlade sprakliga resurserna

Flersprakighet och de samlade sprakliga resurserna
(generell text)

Frida Splendido, Lunds universitet

I den hiar modulen kommer vi att anvénda begreppet forstasprak for att tala om det eller
de spréak som en person forst fatt mojlighet att utveckla, vanligtvis inom familjen. Ibland
ar det dock inte en elevs forstasprak som dr det starkaste spraket for att tala om ett givet
dmne. Om en elev exempelvis har kurdiska som forstasprdk men haft turkiska som
undervisningssprak i skolan &r det troligt att turkiska &r det starkare spraket i
sammanhang som ror skola och utbildning. Samtidigt ar det troligt att kurdiska &r det
starkare spraket i sammanhang som ror hemmet och familjen. Dérfor kommer vi ocksé
ibland att tala om elevens starkaste sprdk. Huruvida detta ar forstaspraket eller ndgot
annat sprak beror alltsd pa den givna sprakliga situationen. Samtidigt ar det inte alltid
sjalvklart att ett sprak &r starkare &n det eller de andra. I den hdr modulen kommer vi
framfOr allt att visa pa olika sétt att lata eleverna anvinda sina samlade sprakliga
resurser snarare an att begrénsa sig till ett givet sprak.

Denna f6rsta del i modulen handlar om flersprakighet, om spraket i skolan och om hur
elevernas samlade sprakliga kompetens kan anvindas i en sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning. Att som nyanlénd elev tilldgna sig den vardagliga
svenskan tar nagot &r, medan det tar betydligt langre tid att utveckla det sprak som ar
specifikt for amnesundervisningen i skolan. Genom en sprék- och kunskapsutvecklande
undervisning och ett kontinuerligt samarbete med studichandledare kan lararen forbéttra
nyanlénda elevers chanser att nd kunskapskraven.

Att anvanda sina samlade sprakliga resurser

Samhillets och forskningens syn pé flerspréakighet och spraklig kompetens som
innefattar mer an ett sprak har forandrats under de senaste 50 aren. Ett exempel pa detta
ar synen pé kodvdxling, det vill sdga den typ av sprikanvindning dér talarna byter
mellan olika sprak inom en och samma konversation (ibland fram och tillbaka). Denna
sprakanvindning har tidigare betraktats som ett otvetydigt tecken péa bristande spraklig
formaga i ett av spraken eller i bada. Studier som har fokuserat pé just kodvéaxling har
dock konstaterat att fenomenet dr mer komplext dn sa. Forskningen har visat att
kodvixlingar fyller en rad olika kommunikativa funktioner. Det kan exempelvis handla
om att byta sprak for att citera nagon, for att inkludera andra i konversationen eller for
att rikta sig till en specifik person. Dessa funktioner gor kodvéxlingar till en naturlig del
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av flersprakiga personers sprakanvdndning. Det har ocksa visat sig att monstret for
kodvéxlingarna &r beroende av talarens sprékliga fardighetsniva. Nagot forenklat kan
man alltsé séga att kodvixling har gétt fran att ses som ett tecken pa sprékliga brister till
att betraktas som en naturlig sprakanvindning som forutsitter en viss kompetens i fler
dn ett sprak (Normann Jargensen, 2013).

Ett perspektiv pé flersprakig sprakanvéndning som forhéllandevis nyligen fatt féste
inom undervisningsrelaterad forskning ér translanguaging (se Garcia & Wei, 2014).
Detta synsétt utgar fran att flersprékiga talares sprakliga forméga i alla sprak ses som en
samlad resurs. I sin klassrumstillimpning innefattar translanguaging bade ett
forhallningssétt och en aktivitet: forhallningssittet innebér att 1araren erkénner och tar
till vara flersprikiga elevers sprikkunskaper, medan aktiviteten refererar till
anvéndningen dér elever (och lérare) drar nytta av alla sina sprak pa ett sétt som de
finner funktionellt. Det kan till exempel handla om att eleven anvénder sina samlade
sprakliga resurser for att hitta idéer och gora disposition till en text for att sedan
formulera sjélva texten pa svenska. Det kan ocksa handla om att [6sa uppgifter i grupp
genom att anvénda flera olika sprak. Translanguaging inbegriper ddrmed kodvéxlingar
men &r samtidigt bredare &n sé. [ den hir modulen kommer vi att visa pa olika
mojligheter att genom translanguaging stdtta nyanldnda elevers sprak- och
amnesutveckling i den svenska skolan. Innan vi gar ndrmare in pa hur denna stéttning
kan se ut behover vi dock fundera 6ver det sprak som anviands — och kanske inte
anvinds — i olika delar av &mnesundervisningen. P4 vilket sétt skiljer sig detta sprak fran
hur vi talar utanfor skolan och undervisningen?

Spraket i skolan

Det sprak som anvénds i skolan kan vara mer eller mindre vardagligt. Detta géller bade
innehall och form. Eleverna (och ldrarna) talar inte pd samma vis i en konversation om
vad de har gjort i helgen som vid en muntlig redovisning pé en lektion. Aven om det
vardagliga spraket forekommer i klassrummet kraver undervisningen ocksé ett sprak
med andra mdjligheter till abstraktion och precision. Cummins (2017) talar om
vardagssprak, det vill sdga kommunikativa fardigheter som anvéinds i
vardagssituationer, och kunskapssprdk, det vill sdga sprakliga fardigheter for att hantera
kunskap i tinkande och larande. Skillnader mellan vardagsspraket och kunskapsspraket
finns pé flera olika nivaer, till exempel vokabuldr, meningsbyggnad eller graden av
kontextuellt stod. Vardagsspraket anvands framfor allt i muntlig interaktion och
karakteriseras typiskt av en relativt enkel meningsbyggnad. Fokus ligger pa hir och nu,
vilket gor att man anviander sé kallade deiktiska uttryck som det hdr, den och ddr som &r
svara att forsta utanfor den givna situationen. Kunskapsspraket i till exempel prov och
laromedel ar typiskt skriftspraksbaserat och har en mer komplex struktur. I detta
sprékliga register anvénds bland annat olika sambandsord (eftersom, ddrfor, ndr),
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sammansatta ord och bisatser i storre utstrackning én i vardagsspraket. Det som skrivs
behover vara begripligt 4ven utanfor den situation som det skrevs i och maste déarfor
vara relativt kontextoberoende. Vissa forskare valjer att vidare dela upp kunskapsspraket
i tva delar: det mer generella skolsprdket och det mer specifika dmnessprdket (Hajer &
Meestringa, 2014). Skolspraket dr de delar av kunskapsspraket som inte &r specifikt for
ett givet &mne, till exempel ord och uttryck for att beskriva orsaker (resultera i, pa
grund av) eller for att jimfora (i forhdllande till, i jamforelse med). Amnesspréket ir,
som bendmningen avsldjar, amnesspecifikt och innefattar frimst begrepp for olika
foreteelser inom Amnesomradet (till exempel avdunstning, cellandning). Aven om det
finns typiska drag for vardagsspraket och kunskapsspraket ar det viktigt att komma ihag
att dessa inte sérskiljs av ndgon tydlig grins. Dessutom kombineras ofta vardagssprak
och kunskapssprak pa ett séatt som ar meningsfullt i den givna
kommunikationssituationen.

Den som har svenska som forstasprék utvecklar forst vardagsspraket och kommer
dérefter i kontakt med skolsprak och &mnessprék i forskola och skola. Nyanldanda elever
utvecklar ddremot samtliga delar av svenska spréket mer eller mindre samtidigt men i
lite olika takt. Att utveckla ett vardagssprak som fungerar i de flesta situationer tar ett—
tre ar, medan det oftast kraver mycket langre tid att na samma niva nér det géller det
kontextobundna sprék som anvénds i olika skolsammanhang (Collier, 1987; Cummins,
1981). Hur l&ng tid det tar att tilldgna sig kunskapsspréket dr beroende av ménga
faktorer. Det dr darfor svart att siga exakt hur lang tid det tar, men minst fem ar &r ett
riktmérke (Cummins 1981, 2017). Undervisning som syftar till att utveckla sprak- och
amneskunskaper parallellt utgor ett meningsfullt sammanhang for elevernas
sprakutveckling. En sprakutvecklande &mnesundervisning mdojliggér dessutom en
langsiktig spréklig stottning for sdvil forsta- som andrasprakstalare.

Sprak- och kunskapsutvecklande undervisning

Skolinspektionens (2014) granskning av undervisningen for nyanlénda elever
identifierade ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt som en framgangsfaktor for
elevernas ldrande. Enligt Hajer & Meestringa (2014) karakteriseras sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning av kontextualisering, interaktion och spraklig
stottning. Dessa tre delar introduceras kortfattat nedan och presenteras mer utforligt i
andra delar av modulen.

Kontextualisering

En grundldggande del i sprak- och kunskapsutvecklande undervisning &r
kontextualisering, det vill sdga att lirandet sétts in i ett sammanhang som utgar fran
elevens tidigare kunskaper och sprékliga erfarenheter. Detta aterfinns dven i laroplanen
for grundskolan som framhéver utbildningens likvardighet genom att undervisningen
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ska frimja elevernas fortsatta lirande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i
elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (Skolverket, 2022). P&
samma vis som ldraren i samtal med elever som har svenska som forstasprak kan
anvénda vardagsspréket for att dterkoppla till deras tidigare kunskap kan léraren ocksa
uppmuntra sina flersprakiga elever att anvinda sig av alla sina spréak for att etablera en
forforstaelse och ett ssmmanhang. Lararen uppmuntrar alltsa eleverna till
translanguaging for att dterkoppla till deras tidigare sprakliga erfarenheter. For bada
elevgrupperna handlar det om att anvdnda de samlade sprakliga resurserna och knyta an
till tidigare &mneskunskaper for att frimja kunskapsutvecklingen.

For att kunna &terkoppla till nyanlénda elevers tidigare &mneskunskaper ar lararen ocksa
hjdlpt av resultatet frin kartlaggning av nyanldnda elevers kunskaper och erfarenheter,
steg 1-3 (Skolverket, 2016). I resultatet finns information om elevens tidigare skolgang
och kunskaper. For att bygga vidare pa dessa kunskaper &r ett kontinuerligt samarbete
med studiehandledare och modersmalslérare till stor hjalp. Om eleven har méjlighet att
trdffa sin studiehandledare innan genomgéngen av det nya innehallet kan de tillsammans
arbeta med kontextualisering pé elevens starkare sprak. Vid detta tillfille aktualiseras
elevens forkunskaper och samtidigt skapas ett sprakligt och innehallsligt sasmmanhang
som dmnesldraren sedan kan aterknyta till. Skolinspektionens (2014) granskning
understrok en néra koppling mellan studiehandledning och &mnesundervisningens
planering och utférande som en framgangsfaktor for nyanlénda elever.

Samarbetet med modersmalslédraren blir vardefullt &ven for elevens utveckling av
forstaspraket. Forskning visar pé positiva samband mellan satsningar pé att stirka
forstaspraket och savil andraspraksinlarning som elevernas dvriga skolresultat
(Skolverket, 2008; Thomas & Collier 1997, 2002). Den kontextualisering som
samarbetet med modersmalsldraren utgor stirker dérfor inte bara &mnesundervisningen
utan ocksé modersmalsldrarens undervisning. I forldngningen innebér detta att elevens
utveckling av modersmaélet, svenska spraket och d&mneskunskaperna framjas.

Interaktion

Ett andra karaktirsdrag for sprakutvecklande undervisning &r ett fokus pa interaktion. 1
interaktionen dr eleverna aktiva i sitt 1arande genom att till exempel reflektera dver olika
delar av d&mnet eller tillimpa sina kunskaper i samarbete med andra. Denna aspekt gor
det extra tydligt att den sprak- och kunskapsutvecklande undervisningen bygger pa en
sociokulturell syn pé larande, det vill sdga en syn pa larande som nagot som sker i ett
givet sammanhang och framf6r allt i interaktion med andra. Bade svensk och
internationell forskning visar att undervisning med samarbete i fokus &r mer gynnsam
for andraspréakselevers utveckling av majoritetsspraket 4n mer lararcentrerad
undervisning (till exempel Lindberg, 2001). Den interaktion som efterstravas i sprak-
och kunskapsutvecklande undervisning ger eleverna mojlighet att samtala om
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dmnesinnehéllet utifrén givna ramar, vilket skapar ett naturligt sammanhang for aktiv
anviandning av &mnesspraket.

I arbetet med aktiv sprakanvéndning hos nyanldnda elever ar det ofta en god idé att
uppmuntra till translanguaging. Om flera elever i klassen delar starkare sprak kan de
med fordel fora vissa delar av samtalet med sina samlade sprakliga resurser. Eleverna
ges da mojlighet att fokusera pa sjélva stoffet for att fa ett grepp om innehéllet innan de
tillsammans hjilps &t att formulera sig pa svenska. Om eleverna saknar specifika
dmnesrelaterade ord pd nagot av de sprak som de anvénder tillsammans kan de ta hjélp
av ordboksappar och webbsidor. Ett exempel dr Wikipedia, dér eleverna kan sdka upp
en artikel pa svenska for att dérifran klicka sig vidare till artikeln pa det dnskade spraket.

Interaktionen kan ocksé fokusera pa sjilva &mnesspraket. Eleverna kan till exempel fa
diskutera hur olika termer forhaller sig till varandra eller gemensamt formulera
beskrivningar av olika begrepp. Detta sitt att utgd frén ord eller uttryck och férhandla
om deras betydelse mobiliserar och utvecklar givetvis dven dmneskunskaperna. Att i
samhéllskunskapen beskriva vad indirekt demokrati innebér kréver bade
dmneskunskaper och dmnessprak. Aven hir ir det till hjilp for nyanlinda elever att
under den forsta tiden arbeta tillsammans och — genom translanguaging — ta stod i sina
samlade sprakliga resurser.

Spraklig stéttning

Ett tredje inslag i sprakutvecklande &mnesundervisning &r stottning — dven kallat
scaffolding — framfor allt spraklig sddan. Likt ett hus som byggs med tillfélliga
byggnadsstillningar (pa engelska “’scaffold”) kan eleven anvinda spraket pa nya sitt nér
lararen ger spraklig stottning att anvanda sig av. Stottningsbegreppet utgér ifrén den
proximala utvecklingszonen (Vygotskij, 1978), som betecknar sadant eleven klarar av
med hjélp av andra men i nuldget inte kan gora pa egen hand. Nar man funderar pa
vilken spréklig stottning som krévs 1 ett givet sammanhang ér det viktigt att komma ihag
att eleven anvinder sina sprakliga resurser bade for att sjélv uttrycka sig skriftligt och
muntligt, men ocksa for lasning och lyssnande. Den sprakliga stottningen kan och
behover darfor ta sig en rad olika uttryck, till exempel

- skrivmallar som beskrivs 1 Del 8,

- fraser som anvénds for att uttrycka en given funktion som exempelvis ”En id¢ &r att...”
eller ”Det bésta ar kanske att...” for att komma med forslag,

- bildstod for att erbjuda en visualisering av innehéllet eller repetitioner,

fragor och

- forenklingar i talat sprak.
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Naésta del i modulen handlar om hur en kognitivt utmanande undervisning kan uppnas
nir ldraren tar till vara och bygger vidare pa elevernas tidigare kunskaper och
erfarenheter. Nésta del presenterar ocksa tva modeller for hur larare kan lagga upp
sprak- och kunskapsutvecklande undervisning.

Sammanfattande punkter

+  Olika delar av andraspréket utvecklas olika snabbt. Aven den som kan fora en
vardaglig konversation utan stdrre problem kan ha svarigheter att forsta texterna i
en ldrobok och vice versa.

*  Genom att lita eleverna anvénda sina samlade sprakliga resurser i translanguaging
kan man stotta bade sprakinldrningen och &mneskunskapernas utveckling.

*  Sprakutvecklande &mnesundervisning gagnar alla elever men &r nodvéndig for de
elever som inte behérskar svenska.

«  Ett aktivt samarbete med studiehandledare och modersmaélslarare &r viktigt for att
nyanlénda elever ska fa en god sprék- och kunskapsutveckling.
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