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Nér man lér sig sitt forstasprék sker den sprékliga utvecklingen parallellt med den
kognitiva. Barnet som fascineras av faglar lir sig nya saker om faglar, till exempel att
det finns olika sorter, vad de &ter eller hur de kan flyga. Samtidigt utvecklar barnet ett
spréak for att tala om sina kunskaper (exempelvis koltrast, grasparv, krdva och
luftsdckar). Den som lér sig ett andrasprak har i regel redan bade kunskap och kognitiv
utveckling med sig in i larsituationen. Niar samma fagelintresserade barn lér sig ett
andrasprék forsvinner inte kunskapen om féglar, men barnet behdver utveckla
andraspraket for att kunna uttrycka sina kunskaper. Pa samma sitt forhaller det sig
givetvis med andra kunskaper som nyanlénda elever har forvarvat genom sin tidigare
skolgéng eller andra erfarenheter. For dessa elevers fortsatta kunskapsutveckling ér det
dérfor viktigt att undervisningen &r kognitivt utmanande, dven kallat kognitivt
dldersadekvat. Detta betyder att innehallet dr utmanande utifran elevens aldersniva och
tidigare kunskaper. Som vi sett i Del 1 behdver ldraren arbeta med att forenkla och stotta
spraket for nyanlédnda elever, men det géller att vara vaksam sa att denna forenkling inte
smittar av sig pa dmnesinnehéllet. Ledordet &r att ha hoga forvantningar.

En kognitivt utmanande undervisning utmanar eleverna utifrdn deras &ldersniva och
tidigare kunskaper. I planeringen av sddan undervisning &r resultatet av steg 1-3
(Skolverket 2016a) en viktig utgdngspunkt. Dérutdver behover lararen ocksa vara
medveten om sprékets roll i en kognitivt utmanande undervisning. Mer specifikt
behover lararen arbeta med att anpassa spraket utan att forenkla innehallet eftersom det
sanker forvintningarna pa den nyanlédnda eleven. I stéllet behover liararen bidra med mer
stottning for att eleven ska kunna utmanas och uppné samma kunskapskrav som de
andra i klassen. Stottningen kan och behover ta flera olika former, till exempel ett nira
samarbete mellan &mneslarare och studiehandledare, spraklig stottning med svenskans
vardagssprak som utgangspunkt eller digitalt stdd i text och bild. Fyrfaltsmodellen och
cirkelmodellen utgor schematiska baser for hur man kan planera for en sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning.

Den inledande bedomningen

For att kunna utmana eleverna pa rétt niva behdver lararen ha kunskap om deras tidigare
kunskaper. Alla skolor inom de obligatoriska skolformerna ar alagda att géra en
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inledande bedémning av nyanlédnda elevers kunskaper inom tvd manader fran det att
eleverna for forsta géngen tagits emot i skolan'. Syftet med den inledande bedomningen
ar 1 forsta hand att eleverna ska kunna placeras 1 rétt arskurs, men ett ytterligare syfte ér
att skolorna léttare ska kunna anpassa utbildningen och undervisningen efter varje elevs
individuella behov och forutséttningar. Alla ldrare ar vanligtvis inte involverade i den
inledande beddmningen, men tanken &r att denna dokumenteras sé tydligt att all beroérd
skolpersonal ska kunna ta del av innehallet. Darfor behover skolor ha rutiner for hur den
inledande bedémningen genomfors, f6ljs upp och anvinds av alla berorda larare. Har
finns viktig information som dr mycket anvandbar vid planering av undervisning. Vid
den inledande bedomningen anvinds steg 1 och 2 (Skolverket 2016b, 2016¢). Dessa
delar tar bland annat reda pa

»  vilka sprék eleven behérskar

+  vilket som dr elevens starkaste sprak

»  vilken lés- och skrivvana eleven har

vilken niva eleven har nir det giller litteracitet och numeracitet?

»  vilka erfarenheter av olika texttyper eleven har.

Sammantaget utgor detta viktig bakgrundskunskap om en nyanlénd elev nér lararen
arbetar med att anpassa undervisningen efter elevens behov. Kartldggningsmaterialet
inkluderar dessutom fragor om Aur en elev har lart sig tidigare, det vill sdga vilka
strategier och rutiner for inldrning som eleven har byggt upp under eventuell tidigare
skolgéang. For att na ut till alla elever &r det forstas viktigt att redan fran borjan forsta hur
de dr vana att ldra sig for att darifrdn kunna bygga upp en undervisningssituation som
inkluderar alla.

Utover den inledande beddmningen kan ocksa en &mnesspecifik bedomning goras
(Skolverket 2016d) for grundskolans olika &mnen. En beddmning i det egna &mnet ger
den undervisande dmnesldraren en mojlighet att planera undervisningen mer
individanpassat, sa att varje elev blir stottad utifran var han eller hon befinner sig i

! Detta obligatorium inkluderar inte Sprékintroduktionen, men kartliggningsmaterialet kan (och bor)
anvandas dven dar.

2 Litteracitet héinvisar i materialet till aktiviteter som kan kopplas till skrift. Numeracitet anvinds i
materialet for att beskriva matematiskt ténkande.
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kunskapsutvecklingen i det aktuella &mnet. En ldrare som har nyanlénda elever i sitt
klassrum vinner pa att sitta sig in i dokumentationen av den inledande bedomningen
(Skolverket 2016b, 2016¢) och genomfora den &mnesspecifika bedémningen
(Skolverket 2016d) i det egna dmnet som grund for planering av undervisningen. Dessa
beddmningar dr dock inte tillrdckliga for att utgora en fullstdndig grund for
undervisningen. Kartldggning och synliggérande av elevernas tidigare kunskaper
behdver komma in som en naturlig del av undervisningen, dér lérare gor kontinuerliga
avstdmningar och beddmningar for att se till att alla elever far mojlighet att bygga sin
nya kunskap pa en stabil grund, en grund som utgors av elevernas egna forkunskaper.

Sprakets roll i en kognitivt utmanande undervisning

I ett sociokulturellt perspektiv pa ldarande &r spraket inte bara ett verktyg for att uttrycka
det man redan vet eller tinkt; Vygotskij (1978) understrok sprakets roll &ven som
verktyg for tinkande. I arbetet med att stotta ténkandet hos elever som behérskar
svenska kan ldrare exempelvis stélla specifika fragor som for elevernas resonemang
vidare. I arbetet med nyanldnda elever behdver lararen dven stotta den rent sprakliga
utvecklingen i svenska, exempelvis genom att hjilpa till med &mnesspecifika ord och
anvéndbara fraser for att utfora specifika sprakliga handlingar. En spréklig handling kan
vara att redogdra for ett givet forlopp, till exempel vattnets kretslopp. Eleverna behover
da ord for att bendmna vattnets olika former (dnga, nederbérd) men ocksa ord for att
ordna de olika hindelserna i en logisk foljd (forst, sedan, slutligen).

Spréket i aldersanpassade laromedel &r nistan alltid for svart for elever som nyligen har
borjat ldra sig svenska. Det kan vara frestande att skriva sitt eget material med
innehéllsligt forenklade texter eller anvianda bocker for en yngre malgrupp. Men det
signalerar till de nyanlénda eleverna att forvantningarna inte ar lika hoga pa dem som pa
ovriga elever och dr darfor inte att rekommendera. En béttre 16sning &r att halla kvar de
hoga forvantningarna och utga fran ordinarie liromedel men ockséa arbeta med olika
strukturer och rutiner for stottning, till exempel rikligt med stottning pé vardagligt sprak,
visuellt stod, samarbete med studiehandledare och modersmalslirare samt digitalt
studiestod pa ett av elevens starkare sprék (till exempel via Inldsningstjénst). Nér
eleverna har goda forkunskaper kan dessa ocksa tjéna som stottning for andraspraket.
Om eleverna har kunnat gé igenom vattnets kretslopp med sin studiehandledare fore
lektionen kommer de att ha lattare for att ta till sig de nya orden och fraserna i den
ordinarie undervisningen. Detta beror pé att de inte behdver forsoka forsta vad de olika
begreppen betyder samtidigt som de forsoker f6lja med i hur kretsloppet fungerar. Om
eleverna dessutom har fétt en lista med svenskans centrala begrepp och strukturer inom
dmnesomradet och kan triffa sin studichandledare fére genomgéngen kan dven
studiehandledningens spréakliga stottning forstarkas.
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Undervisningens och ldarandets sprakliga zoner

I Del 1 introducerades begreppen vardagssprdak, skolsprdk och dmnessprdk. Vi sag
ocksa att man ibland delar upp dessa i endast tva typer av sprakfardigheter:
vardagsspraket och kunskapsspraket (det vill sdga bade skol- och amnesspraket).
Cummins (1979, 2017), som foreslagit denna beskrivning, illustrerar spraket for
skoluppgifter i en fyrfaltsmodell. Denna modell har sedan vidareutvecklats for att
illustrera hur ldrare kan arbeta sprakutvecklande genom att medvetet rora sig genom
undervisningens och ldrandets sprakliga zoner (Mariani, 1997; Gibbons, 2009). Nedan
illustreras fyrfiltsmodellen.

Figur 1.

Fyrféltsmodellen. Fritt efter Cummins (1996) och Hajer & Meestringa (2010). Bild: Henrik
Pettersson, Lunds universitet.
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Fyrfaltsmodellen ar uppbyggd efter tva axlar: graden av kontextuellt stod och den
kognitiva svérighetsgraden. Vardagsspraket, som karakteriseras av kontextbundna (hir
och nu) samtal om vardagliga &mnen befinner sig typiskt i Félt A (nere till vénster),
medan kunskapsspraket, som typiskt anvidnds for kognitivt utmanande kommunikation
med lite eller inget stéd 1 kontexten, frimst ligger 1 Falt C (uppe till hoger). Gibbons,
(2016) beskriver Filt A som en “trygghetszon”. Detta &r inte primért en zon {or ldrande
men vl en zon att borja i genom att aterkoppla till elevernas forkunskaper och pa sé vis
kunna arbeta sig vidare till utvecklingszonen (Gibbons, 2016) i Filt B. Har fr eleverna

Att ta tillvara och bygga vidare pa tidigare kunskaper (generell text) Januari 2018. Reviderad 2022.
https://larportalen.skolverket.se 4(7)



Skolverket

bade kognitiv utmaning och mycket stdttning (se Del 1 och Del 5). Filt C kan upplevas
som en “frustrationszon” om eleverna inte forst arbetat inom och tagit sig igenom Falt A
och B. I Félt C &r uppgifterna kognitivt utmanande samtidigt som kontexten reducerats.
Haér “bar spraket hela informationsbordan” (Elmeroth, 2017:74). Genom att aktivera
elevernas forkunskaper i Filt A och sedan rikligt stotta utférandet av uppgifter med en
hog kognitiv svarighetsgrad i Filt B kan eleverna senare arbeta i Falt C dér de utfor
dessa uppgifter utan stottning. Denna rorelse fran Filt A via Félt B till Félt C sitts igang
varje gang ett nytt undervisningsmoment startar och ibland &ven flera ganger inom ett
och samma moment.

En nérbesldktad modell, anpassad for skrivande ar cykeln for undervisning och lirande,
dven kallad cirkelmodellen (Gibbons, 2016). Precis som fyrfaltsmodellen tar
cirkelmodellen utgéngspunkt i elevernas forkunskaper inom &mnet och bygger vidare pa
dessa (steg 1). Eftersom cirkelmodellen fokuserar pé skrivande ér ett viktigt steg att
ocksa bygga upp kunskaperna om den typ av text som eleverna forvéntas skriva. Detta
gors genom att ldrare och elever forst studerar genrens struktur och sprakliga
karaktirsdrag (steg 2) och ddrefter skriver en text tillsammans (steg 3) innan eleverna
sjdlva skriver sin text (steg 4). Denna arbetsgéng ligger alltsa vildigt ndra
stottningsformatet I do—we do—you do” dér ldraren forst modellerar hur 6vningen ska
l6sas och klassen dédrefter 16ser en liknande 6vning tillsammans. Avslutningsvis far
eleverna prova pa egen hand. I cirkelmodellen, precis som i arbetet enligt
fyrfaltsmodellen, aterkommer rérelsen mellan de olika stegen i varje
undervisningsmoment.
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Figur 2.

Cirkelmodellen. Efter exempelvis Gibbons (2016). Bild: Henrik Pettersson, Lunds universitet.
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Niésta del i modulen handlar om hur l4rare kan aktivera och synliggora sina elevers
forkunskaper. Den inleder pa sa vis den lektionsserie (Del 3—6) som illustrerar olika
delar av arbetet med en sprék- och kunskapsutvecklande undervisning.

Sammanfattande punkter

«  Effektiv undervisning av nyanldnda elever bygger vidare pa den amneskunskap
som de redan har med sig.

»  Ett kontinuerligt samarbete mellan &mneslérare och studiehandledare gor att
nyanlénda elever kan ta till sig kognitivt utmanande undervisning.

+  Fyrfaltsmodellen ar en schematisering for hur man kan organisera en
sprkutvecklande &mnesundervisning.
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