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Nyanlandas larande — Grundskola ak 7-9 och Gymnasieskola
Modul: Sprak- och kunskapsutvecklande amnesundervisning for nyanléanda elever den forsta tiden
Del 3: Att aktivera och synliggéra elevers forkunskaper

Att aktivera och synliggora elevers forkunskaper
(generell text)

Johanna Karlsson, Lunds universitet

Tidigare texter i den hiar modulen har behandlat hur stdttning i den ndrmaste
utvecklingszonen kan hjélpa elever att na langre &dn de hade kunnat pa egen hand. Detta
synsétt har sin grund i den sociokulturella synen pé larande, som ar ett av de perspektiv
som framtréder i styrdokumenten. Den sociokulturella synen pa lirande innebér en syn
pa larande som négot som sker i interaktion med andra. Med detta synsétt behovs
stottning for att elever ska kunna utveckla sina kunskapsmassiga och sprakliga formagor
i sa stor utstrackning som mojligt. En sociokulturell syn pa lérande fér ocksa
konsekvenser for hur undervisningen genomfors. Hur kan undervisningen formas utifran
ett sociokulturellt synssitt vid undervisning av nyanlénda elever? Denna del av modulen
Sprak- och kunskapsutvecklande dmnesundervisning for nyanlinda elever den forsta
tiden ir starten pa en lektionsserie som kommer att ga djupare in pa hur &mneslirare kan
anpassa undervisningen efter alla elevers behov. Lektionsserien stracker sig over Del 3—
6 och tar sin utgangspunkt i fyrfiltsmodellen som introducerades i Del 2.

Figur 1.

Fyrféltsmodellen. Killa: Fritt efter Cummins 2017 och Hajer & Meestringa 2010. Bild: Henrik
Pettersson, Lunds universitet.
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Lektionsserien handlar om hur en sprak- och kunskapsutvecklande undervisning utgar
frén elevernas tidigare kunskaper, erfarenheter och sprakliga nivé, for att sedan genom
interaktion fordjupa &mneskunskaperna och dmnesspréaket parallellt och till sist lyfta
sprak- och dmneskunskaper med hjilp av stottning och ett formativt forhallningsstt. 1
denna forsta del i lektionsserien kommer fokus att ligga péa Filt A i modellen, ndmligen
hur undervisningen kan utga fran det som eleverna kan och hur dessa kunskaper kan
aktiveras och synliggdras med hjilp av elevernas samlade spréakliga resurser och genom
samtal.

For att elever ska kunna ta till sig ny kunskap behdver deras tidigare kunskaper aktiveras
och synliggoras. Bade den inledande beddmningen och den kontinuerliga bedémningen
av elevers tidigare erfarenheter och kunskaper ar viktiga resurser och utgdr en viktig
grund for fortsatt ldrande. Varje nytt arbetsomrédde behover starta en rorelse i
undervisningen, med utgadngspunkt i det konkreta och vardagliga som en forberedelse
infor det mer abstrakta och specifika. Att lata eleverna anvidnda sina samlade sprakliga
resurser och att anvinda samtalet som grund &r centrala verktyg nér det géller att
aktivera och synliggora elevers forkunskaper.

Att aktivera och synliggora elevers forkunskaper — varfér?

For att elever ska kunna ta till sig ny kunskap behover de utga fran sddant som de redan
vet. Det finns ménga goda skal till detta, men det frdmsta &r att ny kunskap behover
bygga pa redan befintlig kunskap for att kunna fa faste. Det adr dock inte enbart sddant
som eleverna har lért sig under tidigare skolgang som inkluderas i begreppet tidigare
kunskap, utan all den erfarenhet som eleverna for med sig in i klassrummet ar av véirde
nér lararen forsoker skapa en grund att bygga vidare ny kunskap pa (Bouakaz & Bunar,
2015). Genom att aktivera, synliggdra och utga fran det som eleverna redan vet skapas
“kunskapskrokar” for eleverna att hdnga fast sin nya kunskap pa. Det ar forst nar den
tidigare och den nya kunskapen strilar ssmman som det faktiskt gér att tala om ny
kunskap (Bergoo, 2009).

Forhéllandet mellan gammal och ny kunskap &r ocksa en frdga om verkningsgrad. Ju
mer vi kan om ett omréde, desto ldttare har vi att lira oss mer om det (Bjerregaard &
Kindenberg, 2015). Den tidigare kunskapen utgdr kédrnan i det som eleverna har med sig
till klassrummet, och denna kunskap underldttar inlarning av ny kunskap. Att aktivera
och synliggora elevernas tidigare kunskap och tillsammans bygga upp ny kunskap gor
alltsa att inldrningsprocessen blir mer eftektiv.

Vi fér inte bara reda pa vad eleverna vef ndr vi synliggor deras forkunskaper — vi féar
dven veta vad de infe vet. De missuppfattningar och kunskapsluckor som vi kan fa syn
pa nér elevernas forkunskaper synliggors skulle kunna utgdra hinder pa vigen mot en
djupare forstaelse (Bjerregaard & Kindenberg, 2015). Det ir inte heller alltid sjalvklart
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for eleverna nér tidigare kunskap och erfarenhet &r relevant att anvédnda sig av. De kan
alltsé behova stottning i att gora kopplingarna mellan andra erfarenheter och det nya
sammanhanget. Att aktivera och synliggora elevernas forkunskaper innebér alltsa inte
enbart att eleverna far en béttre inldrningsgrund att std pa utan &ven att lararen far béttre
forutsattningar att individanpassa undervisningen.

Att aktivera och synliggora elevers forkunskaper — hur?

Innan ett nytt arbetsomrade pébdrjas kan léraren fa reda pa information om de
nyanlidnda elevernas erfarenheter och tidigare kunskaper genom att ta del av
dokumentationen av den inledande kartliggningen, steg 1 och 2 (Skolverket, 2016a,
2016b). Om dven elevernas amneskunskaper dr bedomda enligt steg 3 (Skolverket,
2016c¢) har ldraren tillgang till en hel del information i forvdg som kan vara till nytta nér
undervisningen planeras. Men utdver denna tidigare gjorda kartlaggning behover varje
nytt arbetsomrade borja med en kort kartlaggning for att ldraren ska kunna veta vilket
typ av erfarenheter och férkunskaper som finns bland eleverna. Att arbeta 16pande med
forkunskaper infor varje nytt arbetsomrdde ar en viktig eller till och med avgorande del
av undervisningen.

Ett vélbeprdvat sitt att introducera ett nytt arbetsomrade &r att borja med bildsamtal.
Léraren visar en bild som pa nagot sétt hor ihop med omradet och ber eleverna sdga vad
de ser eller associera vidare. Bilder sétter ofta igdng manga tankar och associationer och
ar ett bra sitt att aktivera det som eleverna redan vet. Det 4r emellertid viktigt att l4raren
styr samtalet mot det som bilden ska formedla och dérigenom stottar eleverna att forsta
och koppla ihop bilden med det som arbetsomradet kommer att handla om. Beroende pa
social och kulturell bakgrund tolkar vi bilder pa olika sitt, och ett gemensamt bildsamtal
i grupp brukar kunna synliggdra dessa skillnader och kan utgdra intressant en grund for
fortsatt samtal inom omradet. Det gar att arbeta pa samma sétt runt ett ord eller en
mening, en kort film eller ett fysiskt foreméal. Allt som sétter igdng tankarna kring
omradet dr Ovningar som pa olika sétt aktiverar elevernas forkunskaper (Kaya, 2016).

Innehallet i dessa samtal kommer dels att trigga igdng det som eleverna medvetet eller
omedvetet redan hade med sig, dels att ge eleverna mojlighet att fa tillgang till varandras
kunskap. Detta leder i sin tur till konstruerande av ny kunskap. Lararen kommer att fa
overblick 6ver vilken bakgrundskunskap som s& sméningom behdver fyllas pé och hur
ordforradet behover byggas upp for att eleverna ska ha tillricklig forforstaelse for att
kunna ta sig an arbetsomradet.

Att fa igang ett samtal kring en bild eller ett foremal dr dock inte alltid sa latt. Hur kan
denna typ av kunskapsaktiverande 6vningar fungera for alla elever? En typ av stottning
som kan vara till stor hjdlp i1 detta arbete &r att 1ata eleverna anvinda sig av sina samlade
sprékliga resurser, och kanske i forsta hand sitt/sina starkaste sprdk. Tdnkande och sprak
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gar hand 1 hand, och det gar inte att uttrycka alla sina tankar pa ett sprak som man inte
behédrskar sérskilt vil. For att kunna aktivera elevernas forkunskaper med hjilp av
inledande associationsdvningar eller samtal kring bilder méaste eleverna vid behov kunna
fa anvinda sina samlade sprakliga resurser. Om det finns tillgang till studiehandledare
vid lektionstillféllet kan han eller hon hjélpa till, men om ingen studiehandledare finns
till hands kan olika digitala dverséttningsverktyg vara till hjdlp. Om det finns elever i
gruppen som talar samma sprak kan det vara bra att lata dem hjdlpa varandra. Att fa lov
att anvinda sina samlade sprakliga resurser for att kunna uttrycka det som man vill ha
sagt ar en viktig spraklig strategi for nyanlénda elever, och det d4r nddvéndigt att denna
strategi anvinds nér det svenska spraket inte récker till i lirandet.

Ytterligare ett sitt att stotta eleverna i inledningsfasen av ett arbetsomrade r att
huvudsakligen anvénda sig av oppna samtal, det vill sdga samtal dér det inte finns svar
som ér rétt eller fel. I denna fas dr det viktigast att se den kunskap som redan finns i
klassrummet och att hjédlpa eleverna att koppla sina erfarenheter till arbetsomradet. Att i
detta ldge anvédnda sig av gemensamma samtal dér eleverna far komma in pa egna
villkor gor det enklare for dem att komma in i konversationen (Gibbons, 2010). Samtalet
som form passar sérskilt bra for att skapa en mer dynamisk och levande
inlérningssituation dér eleverna bade kan visa vad de sjélva redan vet och ta del av
andras erfarenheter och tankar. Det muntliga spréket tillhor d&ven vardagsdoméinen, ett
kognitivt enkelt och kontextbundet omrade, vilket gor det talade spraket sérskilt [ampat
for arbete 1 Félt A i fyrfaltsmodellen (Gibbons, 2016).

Samtalet 1 klassrummet kan dessutom leda till stérre engagemang fran elevernas sida.
Att eleverna bjuds in att delta i samtal for att gemensamt samla ihop gruppens
forkunskaper kommer dels att gora innehallet i arbetsomradet mer konkret, dels att
uppmérksamma eleverna pa varandras olika synsitt och tankesétt. Den interaktion som
uppstar 1 samtal gynnar dessutom sprakinlarningen. Nar eleverna samtalar i grupp far de
hora ord och begrepp formuleras och omformuleras bade av lérare och av andra elever.
Att 14 hora liknande tankar uttryckas pa olika sitt dr ett stort stod for saval sprak- som
kunskapsutvecklingen. I dessa inledande samtal ges ldraren manga tillfdllen att bygga
vidare pa elevernas kunskaper genom att introducera nytt sprak (Gibbons, 2010).

Att anvénda sig av olika digitala larresurser kan underlitta arbetet vid undervisning av
nyanlénda elever, inte minst nir det géller att visualisera tankar eller samla information
eller ord pa ett strukturerat satt. I arbetet med att aktivera och synliggora elevers
forkunskaper finns det flera resurser som kan vara bra att anvinda sig av. Tidigare i
denna text har olika overséttningsverktyg ndmnts. Det finns mojligheter att anvénda sig
av olika typer av digitala lexikon, versittningsappar och liknande. Risken finns
givetvis att nagot blir feloversatt, men nér dessa dverséttningsverktyg anvéands i ett
samtal dér lararen eller studiechandledaren &r ndrvarande brukar eventuella missforstand
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kunna redas ut relativt snabbt. Det finns dock dven situationer nér skolan inte har lyckats
med uppdraget att hitta ndgon studiehandledare i ett visst sprak. Da finns mojligheten att
fa tillgéng till studiehandledning via fjérrundervisning.

Utover hjélp fran studiehandledning och dverséttningsverktyg finns det 4ven andra
hjdlpmedel som kan vara funktionella vid aktivering av forkunskaper. Begreppsmoln’ ir
ett verktyg som kan anvéndas for att samla ord och begrepp. Begreppsmolnet kan lyfta
fram vissa ord och begrepp eller fora samman det som hor ihop pa ett sétt som kan gora
orden och begreppen mer visuellt tillgéngliga. Ett annat verktyg som &r anviandbart nér
ett nytt arbetsomrade introduceras &r tankekartor. Om léraren exempelvis introducerar
ett nytt omrade genom att lata eleverna titta pa en bild och beritta vad de ser och vilka
associationer de gor kan en tankekarta anviandas for att komma vidare fran
associationsovningen och vardagsorden och fora in samtalet p4 mer &mnesspecifika ord.
Genom att anvinda elevernas ord och tankar som grund kan lararen med hjélp av en
tankekarta strukturera och sortera orden och tankarna under samlingsord och rubriker
som dr mer amnesspecifika. P4 s& vis anvénds elevernas forkunskaper som grund och
lararen gor det mojligt for tidigare och ny kunskap att strala samman.

Naésta del 1 denna lektionsserie handlar om hur interaktion kan lyfta upp nivén till en
hogre kognitiv svarighetsgrad dar &mneskunskaperna och &mnesspréaket fordjupas.

Sammanfattande punkter

*  For att elever ska kunna ta till sig ny kunskap behover deras tidigare kunskaper
aktiveras och synliggdras.

*  Bade den inledande och den kontinuerliga kartliggningen utgér en viktig grund for
fortsatt ldrande.

+  Att lata eleverna anvinda sitt starkaste sprak som resurs och att anvinda samtalet
som grund &r centrala verktyg nar det géller att aktivera och synliggora elevers
forkunskaper.

! Det finns manga olika varianter av begreppsmoln (dven ofta kallat ordmoln eller wordcloud), men den
gemensamma namnaren &r att ord samlas pa ett sitt sd att det blir tydligt vilka ord som ndmndes fler gdnger
dn andra.
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