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Nyanlandas larande — grundskola 8k 7-9 och gymnasieskola
Modul: Sprak- och kunskapsutvecklande amnesundervisning for nyanléanda elever den forsta tiden
Del 5: Att lyfta spraket och amneskunskaperna med hjalp av stottning

Att lyfta spraket och amneskunskaperna med hjalp av
stottning (generell text)

Johanna Karlsson, Lunds universitet

Hittills har denna lektionsserie behandlat vikten av att utgé fran elevers tidigare
erfarenheter och kunskaper i undervisningen liksom hur larare kan stotta elever att
fordjupa dmneskunskaperna med ett utbyggt &mnessprak. Stéttning har funnits med som
en rod trad i dessa texter och i denna tredje del i lektionsserien kommer omradet
stottning att fordjupas.

Figur 1.

Fyrfaltsmodellen. Kélla: Fritt efter Cummins 2017 och Hajer & Meestringa 2010. Bild: Henrik
Pettersson, Lunds universitet.
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Den hir texten kommer huvudsakligen att behandla hur ldrare med hjélp av olika former
av stottning kan stotta elever att s& smaningom pé egen hand klara kognitivt utmanande
uppgifter som har ett alltmer reducerat stod i kontexten, det vill sidga skoluppgifter som
skulle placeras i Falt C i fyrfaltsmodellen.

Stottning, bade i planerad och tillfdllig form, kan hjilpa nyanldnda elever att rora sig
frén kontextbundna och kognitivt enkla uppgifter mot kontextreducerade uppgifter med
hogre kognitiv svarighetsgrad. Det dr viktigt att denna stottning foljer med hela
arbetsomradet och dven inkluderar redovisningsfasen.

Stottning

Larares forvantningar pa eleverna dr ndgot som har effekt pa elevernas resultat. Detta
brukar omtalas som pygmalioneffekten, det vill sidga att eleverna féar béttre resultat om
lararna har hoga forvintningar pd dem (Hajer & Meestringa, 2010). Men for att dessa
hoga forvantningar ocksa ska kunna vara realistiska kravs att arbetsmomenten foljs upp
av kvalitativ stottning. Som vi har sett i tidigare texter dr det viktigt att eleverna blir
stottade 1 sin kunskapsutveckling genom att det nya forankras i tidigare kunskaper och
erfarenheter (se Del 3) men dven att stottning i form av interaktion ar avgérande for
elevernas parallella sprak- och kunskapsutveckling (se Del 4). Vi har ocksa sett att
stottning hjilper elever att klara kognitivt mer utmanande uppgifter. Hog kognitiv
utmaning i kombination med hdg nivé av stottning &r den mest gynnsamma miljon for
larande nar det géller alla elever (Hajer & Meestringa, 2010; Gibbons, 2016). Dessutom
maste stottningen utformas pa ett sétt sa att den verkar framatsyftande. Tanken med
stottning ar att den ska fungera som den byggnadsstéllning som beskrevs 1 Del 1, det vill
sdga som en tillféllig hjdlp som ocksé visar eleverna hur de s smaningom pa egen hand
kan klara svarigheter. Stottningen forekommer pa tva plan: planerad stottning och
tillfdllig stottning.

Planerad stottning

Den planerade stottningen utarbetas i forviag, och den innebar exempelvis

»  att undervisningen &r vélstrukturerad
* att eleverna alltid kdnner till syfte och mal for varje arbetsomrade

+  att de vet hur uppgifterna ska genomforas, redovisas och i slutdndan &dven beddmas.

Som tidigare texter i denna modul har behandlat gér det inte att skilja sprak och innehall
frén varandra. Eleverna behover alltsa veta vad som krévs av dem nér det giller
kunskapsinnehéll savél som spréklig utformning. En skoluppgift har utover de
innehallsliga kraven olika sprékliga krav, och framfor allt for andrasprékselever ar det
viktigt att dessa krav blir explicita. Om ldraren i idrott och hilsa till exempel ger
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eleverna i uppgift att jamfora hogintensiv och lagintensiv traning kan han eller hon
koppla uppgiften till imnesmal i kursplanen for idrott och hélsa, men for att kunna
jamfora tva triningsformer behover eleverna ocksa visa att de kan fora ett jamforande
resonemang, att de kan producera en textstruktur som passar jaimforelser och att de kan
anvinda ldmpliga sambandsmarkdrer for jamforande syften (som till exempel d ena
sidan och ddremot). De sprakliga malen blir komplement till innehallsmélen och
synliggor inte bara for eleverna vilket sprak som de behover for att kunna klara
uppgifterna utan synliggdr dven for lararen vad undervisningen behover innehalla for att
eleverna parallellt ska kunna utveckla bade sprak- och @mneskunskaper (Gibbons, 2010;
Kaya, 2016)'. I arbetet med att identifiera de sprakliga krav som uppgifterna medfor och
att formulera de sprakliga malen kan det vara en god id¢ att ta hjdlp av en lérare i
svenska som andrasprék. Det dr dven en fordel att redan i planeringsfasen kontakta
lararen i svenska som andrasprak for att tillsammans planera hur den sprékliga
stottningen 1 samband med det aktuella arbetsmomentet kan se ut.

Att i planeringsfasen av ett arbetsmoment fundera dver stottning innebér ocksa att man
tanker igenom hur informationen kring momentet ska kunna bli begriplig for alla elever.
Det innebér i sin tur att ordningen for de olika uppgifterna i arbetsmomentet planeras
extra noga. En ordningsfoljd dar eleverna stegvis kan ndrma sig en djupare forstaelse ar
att foredra. For att behalla den kognitiva svarighetsgraden bor uppgifterna inte
forenklas, utan det handlar snarare om att hitta olika sétt att fa innehallet att na fram. Har
ar samarbetet med studiehandledare och modersmalslirare centralt. Finns det mdjlighet
for modersmalsundervisningen att arbeta med samma omrade och att anvinda samma
uppgifter? I sa fall kan de nyanldnda eleverna forstd innehallet och arbeta med omradet
pa ett starkare sprak parallellt med att arbetet sker pa svenska, vilket blir ett starkt stod i
inldrningsprocessen.

Det dr en fordel om studiehandledare kan involveras redan i planeringsstadiet av ett
arbetsomrade. Tillsammans kan d&mnesléraren och studiehandledaren komma fram till
hur studiehandledningen bor planeras i forhéllande till arbetsmomentet. I vissa fall kan
det vara mest givande att storre delen av studichandledningen ligger fore
arbetsmomentet sa att man exempelvis kan gé igenom centrala begrepp eller
sammanfatta det huvudsakliga innehallet. I andra fall passar det battre att stottningen

! For en fordjupning av hur man kan folja och bedoma nyanlinda elevers sprakutveckling, se Skolverkets
Bygga svenska — ett bedomningsstod for nyanlinda elevers sprakutveckling.
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ligger parallellt med undervisningen — under lektionstid — s& att studiehandledarens
stottning kan kopplas direkt till elevens behov. I ater andra fall — kanske framst nér
eleven béttre behérskar det svenska spréket — kan studiehandledningen forldggas efter
arbetsmomentets slut och anvéindas for att exempelvis repetera innehallet (Gibbons,
2010; Bjerregaard & Kindenberg, 2015).

Tillfillig stottning

Hittills har vi uppehéllit oss vid den planerade stottningen. Den tillfdlliga stottningen ar
déremot inte planerad i forvédg. Det &r den typ av stottning som sker spontant i
klassrummet i interaktion mellan ldraren och eleverna och som behandlades i Del 4. Att
ge eleverna tillféllig stottning kan exempelvis innebéra att man anviander elevernas egna
erfarenheter och kunskaper som utgangspunkt i starten av ett arbetsomrade och bygger
vidare péa dessa under arbetets gdng. Spontan stottning kan ocksa handla om att
omformulera elevernas svar i mer &mnessprakliga termer sa att &mnesspraket breddas
utifran elevernas egen kunskapsgrund. Det kan dven vara att ge eleverna mer tid att
tdnka innan de svarar pé en fraga eller att da och d& sammanfatta det som sagts
(Gibbons, 2010).

Ett samspel mellan den planerade och den tillfdlliga stottningen hjélper nyanlédnda elever
att delta i kognitivt utmanande uppgifter. Bada typer av stottning &r viktiga for
andrasprékselever. I stéllet for att sdnka kraven pé elever som inte har kommit sa 1dngt i
utvecklingen av svenska spraket kan vilplanerad stottning och effektiv tillfallig stottning
hjilpa eleverna att né sin fulla potential.

Att redovisa sina kunskaper

En undervisningssituation dir uppgifterna dr kognitivt utmanande och eleverna far
mycket stottning &r en gynnsam miljo for larande samt att denna stottning foljer med
hela arbetsomradet och dven inkluderar redovisningsfasen. Precis som i den inledande
kartldggningen, dir de nyanlidnda eleverna far visa sina kunskaper med hjélp av sina
samlade sprakliga resurser, behover dven den fortsatta undervisningen erbjuda ett
redovisningsstdd sa att alla elever far mojlighet till en réttvis bedomning. Men for att
gora redovisningstillféllena sprakutvecklande kan redovisningsformen anpassas till det
aktuella arbetsomradet och att det finns en planering kring hur redovisningen kan stéttas
sprékligt. Som fyrfaltsmodellen visar &r det kognitivt ldttare nar innehallet kan forankras
i en tydlig kontext. Om en elev exempelvis muntligt ska redovisa hur en apparat
fungerar &r det enklare om apparaten i frdga finns i nérheten. Alla som tar del av
redovisningen kan se apparaten, och talaren kan anvinda denna kontext i sitt tal genom
att exempelvis peka pa det som omtalas och genom att anvénda ”den hir” och det dér”
1 stéllet for de precisa termerna. Om apparaten i fraga inte finns i narheten och eleven
behover redovisa dess funktion utan stod i kontexten blir uppgiften genast mer kognitivt
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krdvande. Eleven behdver da de korrekta termerna for att forklara funktioner och
behover dirmed ett mer exakt sprak for att kunna formedla innehéllet i redovisningen
till lyssnarna.

Vid en skriftlig redovisningsform saknas ofta den omedelbara kontexten. Skribenten kan
sdllan hénvisa till fysiska ting i sin nérhet for att fortydliga vad som avses, och det finns
oftast inte heller en sjdlvklar mottagare av texten (forutom siddana texter som riktas helt
till lararen). Eleven behover kunna formedla sammanhang sé att texten kan ldsas och
forstas av vem som helst (Gibbons, 2016). Fran den kontextbundna muntliga
redovisningen till den kontextreducerade skriftliga redovisningen finns alltsa en 6kande
svérighetsgrad. Darfor kan det vara bra att lata eleverna borja med muntlig redovisning
dér det finns ndgon form av kontextuellt stod for att s& smaningom rora sig mot det
kontextreducerade och den skriftliga redovisningsformen. Det finns manga olika
redovisningsformer inom skolans &mnen, men eftersom de flesta av dem har muntliga
och/eller skriftliga inslag fordjupas just dessa tva hir.

Muntlig redovisning

Trots att den muntliga redovisningsformen hér presenteras som den enklare formen, som
dérfor ar passande att borja med, innebér den en del utmaningar for en nyanlénd elev.
For att kunna redovisa resultatet av en 6vning behover en elev bade forstd och kunna
sammanfatta innehéllet i uppgiften, men eleven méste dven ha tillrackligt med sprakliga
resurser for att kunna uttrycka vad han eller hon har lart sig. For att underlétta for
nyanlidnda elever att klara denna redovisningsform behéver muntliga redovisningar vara
lararstodda. En lararstddd muntlig redovisning innebér for det forsta att redovisningen
utgér fran elevernas egna berittelser av vad de har lart sig. Det handlar inte om att stélla
kontrollfrdgor pa innehallet utan snarare att lata eleverna hitta sin egen utgangspunkt. Pa
sd vis far eleverna stottning med att utga fran den kunskap som de har och det sprék som
de redan kan och anvinda det som grund for att sa smaningom kunna bredda kunskaps-
och sprakrepertoaren. For det andra kraver en lararstodd muntlig redovisning att lararen
dr beredd med tillféllig stéttning nir det behovs och hjélper eleverna att hitta de exakta
orden. Pa sa sétt kommer skolspréket och &mnesspraket in i ritt ssmmanhang och
eleverna far ldttare att hdnga upp orden pa det sprak som de redan behérskar (Gibbons,
2016). Redovisningen kan ocksa stottas av att eleverna tillats anvénda &mnesspecifika
ordlistor som de har arbetat med i férvig. Eleverna behover fa tid att tinka under
muntlig redovisning. Forskning har visat att larare ofta inte ger elever mer dn en sekunds
beténketid nér de véntar pa ett svar, men om elever ges ldngre tid att komma fram till ett
svar har det ofta stora effekter pa bade form och innehall (Stahl, 1994).

Den ldrarstodda muntliga redovisningen har mer formen av ett samtal mellan elev och
larare &n en monolog fran eleven. Ett sddant samtal ger eleverna tillfdlle att bredda sitt
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sprak och rora sig mot ett mer exakt skolsprak och &mnessprak genom att de far spraklig
stottning och aterkoppling genom hela redovisningen.

Skriftlig redovisning

Den skriftliga redovisningsformen é&r alltsd mer kontextreducerad och innebar ddrmed
ocksa en storre kognitiv utmaning. Texten behover oftast sta for sig sjdlv och innehélla
sd pass mycket information och sa pass korrekt sprak att mottagaren kan forsta den,
oavsett vem mottagaren dr. For att den skriftliga redovisningsformen ska bli en del av
elevernas sprak- och kunskapsutveckling krivs stottning frén lararen genom hela
skrivprocessen. Att utgé fran elevernas tidigare kunskaper, att arbeta med modellering
och att ha gemensamma uppgifter fore individuella dr betydelsefulla delar av den
byggnadsstillning som sétts upp av lararen kring byggandet av en text.

Ett sitt att stotta elevernas skrivprocess ar att vara vildigt tydlig med hur slutprodukten
ska se ut, bade utifran vad den ska innehélla och med vilket sprék innehéllet ska
uttryckas. Alla skolans texter tillhor olika texttyper, och dessa texttyper har vissa
sdrdrag. En saga skiljer sig exempelvis fran en faktatext bade nér det géller syfte,
perspektiv, disposition och sprék, och dessa sdrdrag behover eleverna kinna till for att
kunna producera en text inom samma texttyp. En annan typ av stottning kan vara att lata
eleverna skriva texter pa sitt starkaste sprak eller fa hjélp av ordlistor eller olika former
av skrivmallar?.

Naésta del i denna lektionsserie handlar om hur framétsyftande respons och beddmning
kan anvindas som verktyg for sprak- och kunskapsutveckling.

Sammanfattande punkter

*  Uppgifter med hog kognitiv utmaning i kombination med hdg nivé av stottning
skapar den mest gynnsamma miljon for larande.

+  Stottning sker pa tva nivéer, dels planerad stottning i form av bland annat
genomténkta innehéllsliga och sprékliga mal, dels tillfallig stottning som sker
spontant i klassrummet.

2 For en fordjupning av hur man som lirare kan arbeta med skriftlig redovisning i skolan — se del 8 i denna
modul.
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*  Det dr viktigt att nyanlénda elever far adekvat stottning vid redovisningstillfillet,
oavsett redovisningsform.
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