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Nyanlandas larande — grundskola 8k 7-9 och gymnasieskola
Modul: Sprak- och kunskapsutvecklande amnesundervisning for nyanléanda elever den forsta tiden
Del 6: Nyanlénda elever och bedémning i en sprak- och kunskapsutvecklande undervisning

Nyanlanda elever och bedémning i en sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning (generell text)

Frida Splendido, Lunds universitet

I den forra delen av lektionsserien beskrevs bland annat olika sétt for eleverna att
redovisa sina kunskaper. Denna sista del kommer att handla om beddmning, frimst
formativ bedémning, som ar en framatsyftande bedémning for larande. Fokus kommer
att ligga pa hur man kan arbeta med olika typer av respons i en sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning och specifikt pd hur man i detta arbete kan forhalla
sig till ett sprak i utveckling.

Under den allra forsta tiden behover nyanlédnda elever 4 anvénda sina samlade sprakliga
resurser vid bedomning. I samarbete med studiehandledare eller modersmaélslarare kan
lararen &tminstone initialt bedoma elevernas &mneskunskaper 4ven om redovisningen
eller provet inte har gjorts pa svenska. Nér eleverna borjar skriva och tala svenska
kommer de att gora olika typer av andraspraksdrag, och méanga av dessa ar positiva
tecken pé att spraket héller pa att utvecklas. Nar &mnesldraren ger respons pa spraket ar
det viktigt att fokusera pa det som é&r viktigast i den givna situationen. Responsen fran
larare och klasskamrater bor vara konkret och begriplig. Vid kamratrespons kan ldraren
styra eleverna mot konstruktiv respons genom att formulera specifika fragor till den som
ska ge respons.

Underlaget for bedomning

Hur underlaget for bedomning ser ut kan variera. Det kan vara skriftligt, muntligt, med
eller utan bildstdd, pé svenska eller pd nigot annat sprék och sé vidare. For att den
summativa bedémningen for betygssittning ska kunna fokusera pa de nyanlédnda
elevernas &mneskunskaper ar det troligt att bedomningsunderlaget atminstone initialt
behover fa vara pa elevens forstasprak och/eller starkare sprak. Eleven behover alltsé fa
anvinda sina samlade sprékliga resurser i bedomningssituationen. Med utgangspunkt i
vad som fungerar for de elever som man har kan lararen utveckla olika rutiner i
samarbete med studiehandledare eller modersmalslérare. Formerna for hur eleven
redovisar sina kunskaper behdver ocksé anpassas till elevens sprakliga utveckling i
svenska.

Nér underlaget ar pa svenska behdver man till exempel lyssna efter det som eleven vill
kommunicera, bidra med sammanfattningar av det som eleven har sagt och se forbi
andraspréksdragen. Andraspréksdrag i elevens kommunikation visar sig pé olika sétt
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beroende pa hur utmanande uppgiften ar och var i andraspraksutvecklingen eleven
befinner sig. Nir eleven anviander mer komplexa formuleringar och vid innehéllsligt och
tankemadssigt utmanande situationer och uppgifter kan andraspraksdragen bli mer
uttalade. Négra exempel pé typiska andraspraksdrag &r felaktiga bojningséndelser,
Overanvindning av vanligt forekommande ord, inkorrekt ordf6ljd och enkelhet i
meningsbyggnad. Andrasprakdrag visar sig ocksé som begrénsningar géllande precision
och djup i ordforradet samt lagre grad av spréklig variation (Skolverket, 2021).

Aven om det ir viktigt att vid betygssittningen hélla fokus p4 det som ska bedémas
behdver man ocksa titta pa inldrarspraket, det vill séga spréket i utveckling, for att kunna
stotta den sprékliga utvecklingen. Det kan da vara bra att kénna till ndgra grundldggande
drag hos inldrarsprak i en &mneskontext.

Spraket i underlaget

Nér nyanlénda elever examineras pé svenska kommer det att finnas sa kallade
andraspréksdrag i deras produktion, oavsett om de anvénder talat eller skrivet sprak.
Aven om alla lirare forvintas arbeta sprakutvecklande finns det givetvis inget krav pa
att &mnesldrare ska kunna utféra avancerade analyser av sina elevers svenska
sprakfardigheter. Dessa stér léraren i svenska som andrasprék for. Daremot behover
dmnesldraren dnda forhalla sig till elevernas sprak i den formativa bedémningen. Vi
kommer nedan att g igenom tre punkter som ar goda utgdngspunkter for ett sddant
arbete:

*  Andraspréksdrag ér en naturlig del av den sprékliga utvecklingen.
+  Amnesbegreppen kan vara en fallgrop.

*  Uppgiftens svarighetsgrad paverkar den sprakliga korrektheten.

Andraspraksdrag dr inte bara oundvikligt utan ocksa en nédvindig del av
sprakinlédrningen. Den som vill ldra sig ett sprak behdver fa ménga tillféllen att anvinda
det nya spréket, och nér inldraren anvénder ett sprak som den &nnu inte behérskar ar
andraspraksdrag vanliga inslag. Nir man tittar pa sprakutveckling 6ver tid kan vissa
aspekter se korrekta ut 1 utvecklingens allra forsta skede for att sedan avvika fran
malspraksnormen under en eller flera faser — dérefter 6verensstimmer produktionen ater
med malspraksnormen. Ett exempel fran svenska ér att bade svensktalande barn och
andraspréksinldrare ofta sdger gick innan de upptéicker regeln att verb i détid ofta har
dndelsen -de. Denna regel Overgeneraliseras i nista fas till gddde tills barnet eller
inldraren lar sig att just verbet gd inte foljer det generella monstret och atergar till att
sdga gick. Hir dr alltsa den inkorrekta formen gddde ett tecken pé att spréket héller pa
att utvecklas (Hakansson, 1998).
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Liknande utvecklingsgéngar finns till exempel for andraspraksinldrningen av svenskans
ordfoljd. Att inleda meningar med annat dn subjektet (den som utfoér handlingen) &r ett
tecken pé utveckling som ofta leder till inkorrekt ordf6ljd pa sa sétt att en mening som
Jag ska spela fotboll imorgon konstrueras som Imorgon jag ska spela fotboll. Detta steg
ar dock en nodvandig mellanlandning for att man ska kunna komma vidare till rétt
ordf6ljd dven i denna typ av meningar: Imorgon ska jag spela fotboll. Man behover
dérfor komma ihdg att den inkorrekta ordféljden 4r en positiv signal pé inlérarens
sprakutveckling (Hyltenstam, 1977).

Hajer & Meestringa (2014) pekar ut dmnesbegreppen som en vanlig félla vid
beddmning. Dels kan det handla om att lararen bedomer en elevs prestation hérdare nér
de exakta d&mnesbegreppen inte finns med, dven om underlaget visar att eleven har de
bakomliggande kunskaperna. Kanske klarar eleven faktiskt av att forklara vad
cellandning innebédr men saknar specifika &mnesord och anvinder i stéllet ord fran
vardagsspraket tillsammans med bilder. Samtidigt kan det handla om att lararen
bedomer en elevs kunskaper som mer utvecklade én de faktiskt dr ndr &mnesbegreppen
finns med 1 deras kunskapsredovisning, d&ven om det inte &r uppenbart att eleven
verkligen forstir begreppen. Man behover alltsd komma ihdg att avsaknad av
dmnesbegrepp inte per automatik betyder avsaknad av kunskap och vice versa.

Slutligen kan det vara bra att vara medveten om att uppgiftens svarighetsgrad paverkar
den sprakliga korrektheten (Kuiken & de Vedder, 2012). Detta betyder till exempel att
en elev kan gora manga ordf6ljdsfel i en kognitivt krdvande uppgift trots att samma elev
inte har nagra storre problem med ordf6ljden i en enklare uppgift. Liknande effekter kan
upptrdda om en elev dr mycket nervds, till exempel infor en muntlig redovisning
(Horwitz, 2001). Eftersom den sprak- och kunskapsutvecklande undervisningen stravar
efter ett kognitivt utmanande innehall &r det viktigt att ge eleverna forutsittningar att
lyckas genom riklig stottning, bade for sprak och innehall. Eleverna behover ocksé fa
gott om tid pa sig for att formulera sina texter eller forbereda skriftligt stod till en
muntlig redovisning. For just muntliga presentationer kan man ocksé lita eleverna spela
in med mobil, ldsplatta eller dator. Eleverna har da mojlighet att ta tid pa sig, gora
ménga inspelningar och klippa ihop de bésta delarna till en ljudfil som de &r n6jda med.
Dérefter kan de dela den med liraren och de andra eleverna.

Respons

Responsen pa elevernas kunskapsredovisningar méaste vara konkret och begriplig om
den ska kunna vara konstruktiv for eleverna. Den behdver visa pa styrkor men ocksa
vara framétsyftande och ge en tydlig riktning for det forbattringsarbete som aterstar
(Hoel, 2010). For att responsen ska vara konkret behdver den utga fran exempel ur
elevens produktion (oavsett om detta dr tal eller skrift). I elevernas skriftliga produktion
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kan man enkelt peka in i texten och visa pa styrkor och svagheter. Detta kan vara
svarare i tal, men en 18sning &r att da och da spela in eleverna eller l4ta dem spela in sig
sjdlva. Pa sa vis kan man ytterligare konkretisera responsen genom att tillsammans
lyssna pa delar av inspelningen. Denna konkretisering bidrar ocksa till att gora
responsen begriplig for eleven. I 6vrigt kan det vara bra att ge respons i interaktion med
eleven for att vara siker pa att eleven forstar men dnd4 utgé frén ett skriftligt
responsstdd som eleven kan ta med sig for vidare arbete, till exempel tillsammans med
sin studiehandledare.

I den skrivdidaktiska forskningen delas respons in i tre typer:

»  Léasarbaserad respons utgér fran ldsarens reaktion pa texten: Forstar lasaren hela
texten eller behover nagot fortydligas? Vad uppfattar ldsaren som viktigt? Vilka
utvecklingsomraden ser lasaren for texten?

*  Kiriteriebaserad respons utgar i stéllet fran texten och hur vil den motsvarar de
kriterier som har stéllts upp for den. Till skillnad fran den ldsarbaserade responsen
— dér vilken lasare som helst kan delge sin reaktion pa texten — krdver den
kriteriebaserade responsen en ldsare som &r vél insatt i &mnet. De tva typerna av
respons kombineras dock ofta, sirskilt med den ldsarbaserade responsen som en
ingang till den mer kriteriebaserade aterkopplingen.

+  Skribentbaserad respons utgar fran skribentens behov: Vilka kommentarer ar
skribenten redo for? Hur behover responsen utformas nér den 6verldmnas till
skribenten? (Dyste, Hertzberg & Hoel, 2011; Hoel, 2010.)

De flesta ldrare ger alla tre typer av respons pé elevens &mneskunskaper som en naturlig
del av den formativa beddmningen. Utéver de tre kategorierna ovan kan de enskilda
kommentarerna delas in i tva grupper: stodjande respons som visar pa styrkor och
utmanande respons som bidrar med motstdnd och framatblick (Dysthe m.fl., 2011). Den
sprakliga responsen &r inte helt olik &mnesresponsen — den stodjande responsen visar pa
vad eleven kan gora med sitt sprak medan den utmanande responsen har som syfte att
fora eleven vidare i sin sprakutveckling.

Nér man som dmneslarare borjar arbeta med utmanande respons pa spréket kan det vara
14tt att forestilla sig att man ska delge eleven hela sin sprakliga bedomning, att alla
sprakliga fel i en text ska markeras, rittas och kommuniceras till eleven. For att inte
Overvildiga eleven ar det dock viktigt att gora ett urval i de kommentarer och rattningar
som man kommunicerar. Foljande tva fragor kan fungera som vigledning:

*  Vad ér viktigast for elevens kommunikation?

*  Vad ér rimligt att forvénta sig utifrn elevens sprékliga niva och den stottning som
getts?
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Det ar viktigt att komma ihag att det som &r lattast att kommentera inte nédvandigtvis ar
det viktigaste for kommunikationen. Det &r till exempel vildigt latt for de flesta som har
svenska som modersmal att peka pa genus (att det heter en stol, inte ett stol) — svenskans
genussystem utgor dock en svarighet dven for mycket avancerade inldrare (Hyltenstam,
1992). Men den hir typen av inkorrekthet fér inte ndgra stora konsekvenser for
kommunikationen. Att kunna skilja p& ordfoljden i pastdenden och ja/nej-fragor kan
diremot paverka lisarens forstielse av budskapet (4Ar Stockholm Sveriges huvudstad? ér
inte samma sak som Stockholm dr Sveriges huvudstad.), likasa att kunna vélja ratt
sambandsord (Stockholm blev Sveriges huvudstad om/ndr/eftersom det var en viktig
hamnstad.).

Nér man ger respons pa spréket i amnesundervisningen kan det vara en god idé att utgd
fran uppgiften: Vilken typ av sprék behover eleven for att kunna 16sa uppgiften, och
vilken spréklig stottning har eleverna fatt? Pa sa vis kan man utga frén och aterkoppla
till de sprakliga funktioner som man har arbetat med (till exempel uttrycka likheter och
skillnader eller ge forslag pa 16sningar) i bdde den stddjande och den utmanande
responsen. En utgdngspunkt kan vara att arbeta med en matris for att tydligt
kommunicera och exemplifiera de sprakliga aspekter som man har tittat pa. Skolverkets
(2017) material Bygga svenska beskriver andraspréksutvecklingen i svenska och kan
vara till stor hjélp for att formulera responsmatriserna. Ett titare samarbete med ldraren i
svenska som andrasprék kan i borjan ocksé vara till hjalp {or att landa rétt.

En svérighet i beddmningen av nyanlidnda elevers kunskaper kan vara att visa pa
utvecklingen nér kunskaperna trots framsteg fortfarande inte nar kunskapskraven for
betyget E. En digital portfolio kan vara ett sitt att synliggora elevens framsteg och f6lja
upp dessa i responsen under terminens gang. Genom att i portfolion ge stodjande
respons som bendmner och ger konkreta exempel pa de kvaliteter som man ser i
underlaget blir det ldttare for eleven att ta emot den mer utmanande responsen. Nér
muntlig respons ocksd dokumenteras (genom inspelning eller i skrift) kan eleven
dessutom ga tillbaka till responsen senare, inte bara i arbetet med studiehandledaren
utan ocksé for en tillbakablick dver sin egen utveckling. Att se sin egen utveckling och
fa denna bekréftad av lararen &r viktigt for att eleverna inte ska tappa motivationen.

Kamratrespons

I sprékinldrning finns det mycket att vinna pa kamratrespons, inte bara for mottagaren
av responsen utan ocksa for givaren (Lundstrom & Baker, 2009). I en studie av inldrare
av engelska fann Lundstrom & Baker att inlérare pa bade nyborjar- och medelniva
forbattrade sitt skrivande genom att ge respons pa andra elevers texter.

Kamratrespons i skolan kan vara antingen ldsarbaserad eller kriteriebaserad. En
skribentbaserad respons kréiver att liraren hjélper eleverna att gora en beddmning av
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responsmottagaren och vilken typ av kommentarer denna behdver. Oavsett vilken typ av
respons man viljer dr det viktigt att ge eleverna en struktur att arbeta utifran.
Nillasdotter & Ransheim (2016:92) foreslér att man arbetar med responsmallar eller
fragor som leder responsformuleringen in i en viss typ av aterkoppling, till exempel:

«  Vad minns jag fran texten? Vad kéindes viktigast?' (Later ldsaren &terberitta
texten.)

* Vet jag allt jag behover for att forstd? Vad vill jag veta mer om? (Leder ldsaren till
att stélla fragor.)

*  Hur tror jag att den hir texten kan utvecklas? (Styr in responsen pa framatsyftande
forslag.)

Forfattarna pekar ocksé pa vikten av att ldraren ger eleverna en tydlig modell genom att
forst sjalv formulera respons utifran den angivna mallen.

Eleverna kan sedan formedla responsen i grupper eller i par. Forskning har visat att
anvindning av inldrarnas forstasprak i responssituationen dr gynnsam for
andraspraksskribenter bade for responsformuleringen och for arbetet med sjélva texten
(De Guerrero & Villamil, 2000; Antén & DiCamilla, 2006). Aven i denna del av
processen ar det alltsd meningsfullt att utga fran elevernas samlade sprakkompetens nir
man planerar arbetet.

Nyanlanda elever och betygssattning

For betygsséattning giller samma regelverk for nyanlédnda elever med ringa kunskaper i
svenska som for elever som har svenska som forstasprdk och som har haft hela sin
skolgéng i Sverige. Utgangspunkten dr ndmligen att nyanlénda elever, precis som alla
andra, ska fa undervisning i alla &mnen. Négra delar av regelverket ér dock virda att
poéngtera:

»  Streck, det vill sdga inget betyg, far endast ges om underlag for bedomning helt
saknas péd grund av franvaro.

*  Om en elev fatt mycket lite undervisning i ett mne, till exempel ndr ankomsten
ligger ndra terminsslut, ska betyg dnda sittas utifran de delar av kunskapskraven

! Fragorna #r hamtade direkt frin Nillasdotter & Ransheim (2016:92).
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som underlaget motsvarar. Undantaget &r nér det finns beslut om anpassad
studiegang.

*  Bedomningen pé varen i arskurs 6 och 9 ska goras mot alla kursplanens
kunskapskrav.

Nista del 1 modulen handlar om hur ldrare kan samarbeta med studiehandledare,
modersmalsldrare och larare i svenska som andrasprak for att utveckla elevernas
lasforstaelse.

Sammanfattande punkter
*  Under den allra forsta tiden i svensk skola kan en nyanlénd elev behova fa redovisa

sina kunskaper pa sitt starkaste sprak.

*  Nir eleven redovisar pa svenska kan de andraspraksdrag som eleven gor visa vilka
delar av spraket som haller pé att utvecklas.

+  Kamratrespons utgdr ett ssmmanhang for interaktion och gagnar bade den som far
och den som ger respons.

*  Vid betygssittning géller samma regelverk for alla elever. Det betyder till exempel
att betyg sitts dven for den elev som endast har fatt ytterst lite undervisning i ett
amne sedan ankomsten till Sverige.
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