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Nyanlandas larande — grundskola 8k 7-9 och gymnasieskola
Modul: Sprak- och kunskapsutvecklande amnesundervisning for nyanléanda elever den forsta tiden
Del 6: Nyanlénda elever och bedémning i en sprak- och kunskapsutvecklande undervisning

Nyanlanda elever och bedémning i en sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning
(amnesspecifik text: geografi)

Frida Splendido & David Orbring, Lunds universitet

Av kursplanens syfte med geografidamnet (Skolverket, 2022) framgér att eleverna ska
utveckla kunskaper om samspelet mellan ménniska och natur. Olika perspektiv pa
héllbar utveckling &r ocksa centrala i geografidmnet. I den hér texten kommer vi att titta
pa olika typer av respons fran bade larare och klasskamrater med utgdngspunkt i en
uppgift som avslutar klassens arbete pa temat hallbar utveckling. Eleverna har i uppgift
att identifiera och analysera ett utvecklingsomréde for ekologisk, social eller ekonomisk
hallbarhet. Eleverna utgar fran ett lokalt perspektiv men ska i analysen ocksa reflektera
over om det finns kopplingar till regionala och globala nivaer. Nedan beskrivs
arbetsgingen kortfattat:

1. I samband med att slutuppgiften introduceras gar lararen igenom instruktionen,
uppgiftens mal och bedomningskriterierna.

2. Eleverna arbetar med uppgiften. Tankar om orsaker, konsekvenser och méjliga
16sningar brainstormas.

3. Eleven ldgger in sina initiala idéer i ett dokument i sin digitala portfolio och fér
respons pa dessa frén lararen.

4. Eleverna fortsitter sitt arbete med analysen och sammanstiller sin analys muntligt
eller skriftligt.

5. Eleverna delas in i mindre responsgrupper och tar del av varandras arbeten.
6. Grupperna traffas for kamratrespons.

7. Eleverna fardigstiller uppgifterna utifran de kommentarer som de har fatt av sina
klasskamrater.

8. Nar eleverna ér klara med sitt arbete gor de en sjdlvbedomning utifrén
beddmningsmatrisen.

9. Eleverna ldmnar in sjdlvbedomningen och den muntliga eller skriftliga
redovisningen till ldraren for bedomning.
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Arbetet med uppgiften dokumenteras i en digital portfolio dir eleverna kan ldgga olika
typer av dokument. Detta kan vara en mapp i en molntjdnst eller pa skolans server.
Huvudsaken ér att eleven kan dela dokumenten med ldraren pé ett smidigt sétt och att
ldraren kan dela ut andra elevers dokument infor responsmétet.! Ytterligare en fordel
med en portfolio ar att den samtidigt samlar stora delar av underlaget for bedomning pa
ett och samma stélle. Pa sa vis kan ldraren, vid behov, g tillbaka till portfolion nir det
ar dags att sétta terminsbetyg.

Introduktion — héga forvantningar och tydlig malbild

Vid uppgiftens introduktion fir eleverna ut skriftliga anvisningar. I dessa finns inte bara
arbetsgangen utan ocksa uppgiftens mal och matrisen for bedomning. Léraren gar
tillsammans med eleverna igenom instruktionen. De elever som har studiehandledning
har fatt ut instruktionen tidigare for att kunna gé igenom den med studiehandledaren.
Malbilden é&r tydlig och karakteriseras av hoga forvantningar som tydligt kommuniceras
till eleverna. Alla elever arbetar med samma uppgift utifrén samma kunskapskrav.
Eleverna kan under detta arbete dra fortsatt nytta av den sprakliga stéttningen fran
tidigare delar av temaarbetet men far ocksé extra stottning for det sprak som krévs i
analysen.

Huvudsyftet med genomgangen &r att ge eleverna basta mojliga forutséttningar att forsta
anvisningarna ordentligt genom en tydlig malbild av det arbete som de forvéntas gora.
Denna forstaelse dr dock dven nodvéndig for att de ska kunna ge varandra konstruktiv
respons.

Vi kommer nu att g ndrmare in pa de tre strukturerade responstillfillen som ar
inplanerade i detta arbete: under uppstarten, under slutarbetet och efter avslutat arbete.

Uppstartsfas — respons fran lararen

Nér eleverna har identifierat ett utvecklingsomrade som de vill arbeta med och funderat
pa négra inriktningar for sin analys (ndgon eller nagra orsaker, konsekvenser och forslag
pé losningar) sammanfattas tankarna i punktform i ett dokument som léggs i elevens
portfolio. I alla delar av arbetet dir eleverna har anvént négot sprak som ldraren inte

! Detta kan givetvis goras ocksa med en pappersportfolio i klassrummet &ven om det kriver lite mer
kopiering fran lararens sida nir eleverna ska ta del av varandras arbeten.
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behérskar kan ldraren ta hjélp av till exempel studiehandledaren eller
modersmalsldraren. Léararen stimmer av med eleven muntligen och sammanfattar sin
respons i skrift till eleven. Responsen ldggs ocksa i portfolion.

Lararens respons ar bade kriteriebaserad och skribentbaserad. Eleven behover fa reda
pa om idéerna frén brainstormingen ser ut att kunna bli en analys som motsvarar den
tankta malbilden (kriteriebaserad respons). Responsen behdver ocksa utga fran vad
eleven verkar behova for att komma vidare vid det specifika tillféllet (skribentbaserad
respons). Ofta kan man behova ge mycket stodjande respons just under uppstartsfasen
(Dysthe, Hertzberg & Hoel, 2011). Det ér viktigt att komma ihég att vara konkret dven
ndr man pekar pa styrkorna i elevens arbete. Det kan givetvis vara roligt att hora att
arbetet som man har gjort dr ”bra” eller ”intressant”, men det kan vara svart att upprepa
det som var bra om sadan respons inte konkretiseras. Eleven behdver veta vad det ar
som fungerar eller &r intressant i texten och varfor léraren har gjort en sddan bedomning
om eleven ska ha mojlighet att utveckla dessa delar. Ofta fungerar det att pa ett enkelt
sdtt verbalisera sin tankeging i meningar som till exempel inleds med foljande uttryck:

» ”Jag ser att du redan har manga idéer pa mdjliga 16sningar pa det har
problemet.”

*  ”Det ér bra att din text tar upp regionala och globala I6sningar for det visar att
de olika perspektiven finns med i din analys.”

+ ”Ditt resonemang &r intressant darfor att texten innehaller konkreta exempel.”

For att hjdlpa eleven framat kan ldraren i stillet anvénda frageordsfragor (det vill sdga
fragor som inleds med till exempel vad, hur eller varfor), exempelvis:

* ”Vad innebér det regionalt att ménga i den hér staden kor bil till arbetet?”
*  ”Hur kan man gora for att fler ska samdka?”

*  ”Varfor tror du att folk véljer att kora bil i stillet for att aka kollektivt?”

I arbetet med nyanlénda elever &r det dessutom viktigt att komma ihdg att anpassa
spréket i responsen sa att det ar begripligt for eleven, till exempel genom att fortydliga,
omformulera eller exemplifiera.

Nastan klar — kamratrespons

Naér eleven ar ndstan klar med sitt arbete ar det dags for kamratrespons. Om eleverna
inte har tidigare erfarenheter av kamratrespons behdver lararen vara extra tydlig med hur
arbetet har lagts upp och varfor.

Eleverna delas in i grupper om tre elever pa ett sitt som ger dem sa goda forutséttningar
som mdjligt att anvénda sina samlade sprakliga resurser tillsammans — i undantagsfall
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kan eleverna fa arbeta i par. Eleverna far tydliga instruktioner for hur de ska forbereda
sig och hur sjdlva motet ska g till. De far bland annat information om vilka fragor
responsen ska besvara och hur responsmotet ska ldggas upp inklusive hur ldng tid som
ska dgnas at respektive text. Nillasdotter och Ransheim (2016) betonar vikten av att
responsen ges i en spraklig form som framjar l1arande och att denna form behdver ges av
lararen. Detta gors genom att frdgorna formuleras for att motsvara responsmétets fokus:
lasarbaserat, kriteriebaserat eller en kombination av dessa. Nedan ges exempel pa fragor:

+  Lisarbaserat fokus: Ar det nigot i texten/presentationen du inte forstar? Vad
hade du velat veta mer om?

* Kiriteriebaserat fokus: Innehéller texten/presentationen alla fyra delar
(beskrivning av problemet, orsaker, konsekvenser och 16sningar)? Ger

texten/presentationen konkreta exempel som illustrerar resonemangen? Vilka
da?

Eftersom ldsarbaserad respons handlar om ldsarens upplevelse av och reaktioner pa
texten eller presentationen ar dessa fragor formulerade med lésaren (du) som subjekt.
Detta gor att svaret ocksa rent sprakligt leds in pa att ha 14saren (da jag) i fokus. Pa
samma sitt har den kriteriebaserade responsen texten/presentationen som subjekt.
Genom att styra responsen rent sprakligt kan ldraren alltsa se till att den formuleras pa
ett sitt som framjar ldrande. Man undviker dessutom att responsen formuleras som kritik
av skribenten.

Precis som i textarbetet enligt cirkelmodellen dér man forst arbetar med ett
arbetsomrade och bekantar sig med en viss typ av genre, behover lararen hér visa
forebilder for hur responsen kan se ut. Liraren behover tillsammans med eleverna ga
igenom hur ett konkret textexempel kan se ut och hur responsen pa denna text kan
formuleras. Eleverna behover ges gott om lektionstid for att forbereda sin respons.

Nyanlénda elever behdver darutover fa extra tid for att ga igenom instruktionerna med
sin studichandledare. Om man ofta arbetar med responsmoten kan det vara en idé att ta
hjélp av studichandledare eller modersmalslirare for att oversétta de
instruktionsdokument — hela eller delar av dem — som aterkommer, till exempel
dagordningen for responsmotet. Om responsmotet ska genomforas pa svenska behover
eleverna dessutom extra tid och stéttning for den rent sprakliga formuleringen.

Vid responsmotet foljer eleverna den struktur som de har fétt ut i form av dagordningen.
Motet sker pa det eller de sprak som eleverna foredrar att anvdnda. De turas sedan om
att ge varandra respons utifrin ldrarens fragor. Vid slutet av motet far eleverna i ett
gemensamt responsprotokoll sammanfatta de viktigaste punkterna i den respons som de
har fatt. Alla elever ldgger protokollet i sin portfolio.
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Fardigt arbete — sjalvbedomning och summativ bedomning

Niér eleverna ér fardiga med sina muntliga eller skriftliga redovisningar gor de en
sjalvbedomning, som ett sitt att synliggora larandet. Eleverna utvérderar sitt arbete
utifran den beddmningsmatris som har delats ut vid introduktionen. Att arbeta med
sjdlvbeddmning kraver dock viss vana och det dr viktigt att ge eleverna tid men ocksa
stottning, till exempel i form av att ldraren modellerar sjilva bedomningsprocessen.
Aven om eleverna redan gitt igenom anvisningarna med sin studiehandledare kan det
vara en god i1dé att 1ata dem arbeta med sjalvbeddmningen ocksa i handledningen.
Bedomningskriterier kan vara svéra att forstd 4ven om ldraren har arbetat for att
konkretisera och exemplifiera dem. Hér tillkommer dessutom svarigheten i att
kriterierna dr formulerade pa ett sprak som eleverna &dnnu inte behérskar. Det kan dérfor
vara bra att eleven far mojlighet till stottning fran studichandledaren pa sitt starkare
sprak.

Det fardiga arbetet 1dmnas in till lararen tillsammans med sjdlvbedémningen. Léraren
gor dé en summativ beddmning utifran kriterierna men aterkopplar ocksa till eleven med
konkret och begriplig respons.

Denna del avslutar modulens lektionsserie. Hirefter foljer tva fordjupande delar med
fokus pa att ldsa och skriva. Den forsta av de tvd handlar om hur alla ldrare kan arbeta
med att utveckla sina elevers lasforstielse.

Sammanfattning

Att vara tydlig och konkret &r viktiga aspekter i arbetet med formativ bedomning.
Léararen behover kommunicera en tydlig mélbild och ge konkret respons inte bara efter
utan ocksa under arbetets gang for att bade utmana och hjilpa eleverna vidare. Vid
kamratrespons behdver ldraren forbereda den sprakliga inramningen av responsen, till
exempel med hjélp av fragor, for att pa sa vis styra responsens fokus och ddrmed leda in
den pa ett spar som framjar ldrande. Om det finns flera nyanlénda elever med samma
sprakbakgrund i samma klass kan de med fordel anvénda sina samlade sprékliga
resurser vid kamratresponsen. Om detta inte 4r mojligt eller om eleverna redan har
kommit en bit i sin inldrning av svenska ar det viktigt att ge rikligt med spraklig
stottning infor responsmotet. Eleverna behover bade kunna formulera sin respons och
forstd den som de far av de andra gruppmedlemmarna.
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