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Att lata elever mota foremal frén olika kulturer och ge dem redskap att kunna tolka
foremalen &r ett sétt att vagleda dem i riktning mot det egna personliga formspraket.
Utifran temat ”Att bara” ges 1 denna text exempel pa hur elever kan utvecklas med hjalp
av sprak- och kunskapsutvecklande formativ beddmning. S16jdens alla formagor kan
trdnas och utvecklas i temat, men i det hér exemplet fokuseras specifikt formégan att
tolka slojdforemals estetiska och kulturella uttryck (jfr Séljo, 2005; Selander & Kress,
2010).

Som den generella texten i Del 6 tog upp ar formativ beddmning ett slags
framéatsyftande respons, en kontinuerlig bedomningsprocess som genomsyrar hela
undervisningen. Arbetsgéngen i exemplets temaarbete skulle kunna se ut sa hér:

. Léararen presenterar temat.

*  Eleverna soker inspiration och information i grupp.

*  Eleverna skissar och far kamratrespons och lararrespons.

*  Eleverna formger och framstiller.

*  Eleverna redovisar enskilt eller i grupp.

Framstillning genomsyrar hela processen och ger utrymme for formativ respons. Men i

denna text fokuseras temats inledning, skissande och redovisning som exempel pé hur
den framatsyftande responsen kan planeras in.

Respons i samband med inledningen

Introduktionsévningar

For att ldraren ska kunna mota elevernas behov och forutsittningar och kunna utforma
sin respons individanpassat behover undervisningen ta avstamp i det som eleverna
behédrskar (Falt A i fyrfaltsmodellen, se Del 3). Eleverna ska formge och framstélla ett
foremal utifran rubriken ”Att bdra”, och syftet med temaarbetet &r att eleverna ska trénas
i att tolka estetiska och kulturella uttryck genom det féremal som tillverkas. Elevernas
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tidigare kunskaper och erfarenheter kan i ett forsta steg synliggoras i introduktionen till
temat. En ingéng till elevernas forstéelse kring temat kan vara att de far associera kring
”att bara” genom att exempelvis soka bilder pa foremal eller enskilt skriva ned féremal
som de kommer att tinka pa. Elever som &r nybdrjare i svenska spréket kan stottas i en
sddan Gvning genom att lararen visar bilder pa konkreta ting eller hdandelser som skildrar
”att bara” pa olika sétt. Ett alternativ kan vara att eleverna fér skriva sina associationer
pa sitt starkaste sprak och sedan med hjilp av dversittningsverktyg eller
studichandledare presentera sina ord pa svenska i ett gemensamt samtal kring
associationerna i klassen. Aven slojdl4raren kan hjilpa eleven med orden pa svenska
genom att de tillsammans tittar pa orden i ett dverséttningsverktyg och samtalar kring
vilken dverséttning som passar bést. Ett alternativ till introduktion kan vara att lararen i
forvag har valt ut ett exempel pa vilken typ av foremal som ska framstillas. Exemplet
kan vara allt fran en mdssa, en symbol, ett smycke till ett tiljt foremal relaterat till ”Att
béra”.

I den dmnesspecifika texten till Del 3 visades exempel pa hur lararen kan samla
elevernas egna associationer fran introduktionsévningar i begreppsmoln och sedan
placera dessa i en tankekarta dar begreppen sorteras under mer &mnesspecifika rubriker
och dar damnesord och mer generella skolord kan laggas till. Arbetet med en sddan
tankekarta visar eleverna tydligt hur man kan utga fran det egna spraket for att nirma sig
det amnesspecifika spraket och skolspréket. Den typ av respons som en tankekarta utgor
ar bade konkret och framéatsyftande (Hoel, 2010). Den &r konkret pa s vis att det ar
begrepp fran eleverna sjélva som ligger till grund for tankekartan. Alla nya ord som
introduceras av ldraren i samband med 6vningen kan kopplas till elevernas egna bidrag,
ord som de sjélva forstar inneborden av. Denna koppling hjélper eleverna att
konkretisera och ddrmed lattare forsta nya abstrakta ord (Dysthe, Hertzberg & Hoel,
2011). Responsen ér dven framatsyftande genom att den ger eleverna nya begrepp som
de kan anvinda i sitt fortsatta arbete.

I samband med introduktionen behdver temats centrala begrepp tas upp. Begrepp som
exempelvis folka, uttryck, estetisk och kulturell kan 14ggas till i tankekartan for att
kopplas ihop med elevernas egna associationer. Léraren forklarar tydligt att eleverna
under arbetsprocessen forvantas anvdnda de nya ord och begrepp som nu introduceras sa
att eleverna anvénder orden i sitt sammanhang. Eleverna kan ocksa fa tillgang till en
begreppslista som de kan vénda sig till vid behov. Under arbetets gdng kan gruppen
fortsdtta att samla pa anvandbara begrepp och fylla pa listan gemensamt s att alla elever
féar tillgang till alla begrepp. Listan med begrepp kan hénga fullt synlig i klassrummet sa
att eleverna litt kan fylla pa den eller s skapas ett gemensamt digitalt dokument som
alla har tillgang till. Begreppen kan ocksa kopplas samman med bilder. Listan kan med
fordel uppmirksammas under lektionerna eller i slutet av dem. Kanske har det
tillkommit ett antal nya ord eller begrepp som maste fortydligas ytterligare.
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Presentation av temat

I samband med introduktionen behdver temaarbetet presenteras i sin helhet. For att
eleverna ska forsta hur de kommer att bli bedomda behover de forstd vad som forvéntas
av dem. Hela beskrivningen av temaarbetet — med syfte, centralt innehéll, forméga och
kunskapskrav frén kursplanen — kan goras tillgénglig i skrift i en pedagogisk plan sa att
eleverna kan vinda sig till beskrivningen under arbetets gdng. Om eleverna har
mojlighet till stéd i form av studiehandledning i samband med temaarbetet kan lararen
forse studiehandledarna med denna beskrivning s att innehallet kan forklaras pa
elevernas starkaste sprak. I den &mnesspecifika texten for idrott och hélsa i Del 4
framkom hur lararen ocksa kan ge eleverna ytterligare stod ndr det giller att forsta
arbetsbeskrivningen genom att konkretisera den i en modellering och d4ven genom att
“packa upp” formuleringar fran beskrivningen sa att den blir lattare att forsta.

Soka information och inspiration

Nér temaarbetet har presenterats och ldraren har fatt en 6verblick 6ver elevernas tidigare
kunskaper och erfarenheter borjar eleverna soka information och inspiration till sitt eget
skapande. Eleverna kan hdmta inspiration pa olika sétt beroende pé vilka mojligheter
som finns pa skolan. Det skulle kunna vara inspiration fran en utstillning, fran fysiska
foremal som har ett tydligt etniskt eller kulturellt uttryck, fran bocker, tidningar eller
internet. Ett alternativ dr att eleverna inspireras av bilder pé till exempel ett specifikt
kulturellt uttryck (till exempel tygtryck, kurbits eller masker fran ett specifikt land).
Centralt &r att eleverna tridnas i att tolka estetiska och kulturella uttryck och hittar
kénnetecken i det kulturella uttrycket som de kan inspireras av och anvénda sig av i sitt
eget foremal.

For att skapa tillfille till interaktion mellan eleverna dr det bra om eleverna arbetar i
grupp under denna del av arbetet for att hjdlpa varandra framat. Eleverna kan har beritta
for varandra utifran fardiga fragor som hjilper dem att reflektera 6ver mdjliga val och se
om de &r pa ritt spar (Dysthe, 2003), till exempel:

*  Vad har jag hittat som inspirerar mig?

* Vet jag allt som jag behover for att kunna gé vidare?

*  Behover jag ta reda pd mer om négot?

Om det finns nyanlédnda elever som har gemensamma sprék kan det vara en fordel att de

initialt placeras i samma grupp eftersom de da kan soka inspiration och information pé
det sprak som de behirskar bast och sedan hjilpas at att sammanfatta innehallet pa
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svenska!. Grupperingarna kan sedan brytas upp och omformas sé att de nyanlinda
eleverna far mojlighet att tréina pa sin svenska, och samtidigt fér alla elever mojlighet att
inspireras av varandra. Hér finns goda mdjligheter att forma en interkulturell
undervisningsmiljo dér eleverna kan léra sig av och inspirera varandra och dér allas
bidrag till temaarbetet blir viktiga. Det blir en undersdkande fas dir eleverna far stort
inflytande pa arbetet (Cummins, 2017; Lahdenperi, 2010).

Respons i samband med skissande

Naér eleverna har hittat inspiration och underlag for sitt foremal kan de borja skissa, rita
eller gora en modell av det tinkta foremalet. Modellen eller skissen kan goras digitalt
eller med exempelvis papp, papper eller tyglappar. I skissarbetet ska eleven ges
mdjlighet att préva och omprdva sin id€, att se den ta form och att overviga olika
16sningar. Lararen kan stotta eleverna i processen genom att ge dem mojlighet att
diskutera sin skiss/modell och sitt formgivande med andra elever sa att de stirker sina
uttryck och trinar pa att tolka estetiska och kulturella uttryck. For att kunna fora ett
innehallsrikt samtal 1 gruppen &r det centralt att 14raren ger eleverna en struktur att
arbeta efter (Lundstrom & Baker, 2009; Nillasdotter & Ransheim, 2016:92). Foljande
fragor som utgér fran respondentens tolkning skulle kunna utgéra en struktur for
kamratrespons till ”Att béra”:

*  Vilka farger/former/material &r framtrddande i foremalet? Hur har de anvénts? Hur
stimmer dessa farger/former/material Gverens med inspirationen? (Later
respondenten tolka skissen/foremaélet.)

*  Forstar jag hur jag ska tolka foremélet? Vad behover jag veta mer? (Leder
respondenten till att stélla fragor.)

*  Vad kéinde jag igen mig i1? (Later respondenten hitta punkter till den gemensamma
presentationen.)

*  Vad tycker jag kan anvéndas i den gemensamma presentationen? (Styr in responsen
pa framéatsyftande forslag.)

! For mer information om grupparbete och andrasprakslirande, se Gibbons 2016, kapitel 3. Fér mer
information om translanguaging i undervisningen, se exempelvis Svensson 2017 och Garcia & Wei 2014.
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Kamratresponsen sker pa det sprak som eleverna sjdlva foredrar att anvdnda. Om nagon
elev dr ensam med sitt sprak kan en studiehandledare antingen vara med vid
kamratresponstillfillet eller hjdlpa eleven att forbereda sig fore tillfllet. Ett alternativ
kan vara att slojdléraren deltar lite mer aktivt i en sddan grupp for att hjilpa till med att
exemplifiera och formulera om vid de tillfdllen d& det behovs (Gibbons, 2016).

Under skissandet behover eleven fa respons pa om idéerna kring skissen skulle kunna
leda till ett foremal som uppfyller kraven i temaarbetet (kriteriebaserad respons).
Lararen skulle hér kunna diskutera med eleven utifrén formagan som fokuseras. Ett sétt
kan vara att utga fran foljande fragor:

»  Utifran den inspiration som du har valt, vilka farger/former/material &r typiska?

*  Hur ska dessa farger/former/material komma till uttryck i ditt foreméal?

Eleven behover redan fran borjan kunna ta till sig innehéllet i den pedagogiska planen
genom att

+ innehallet exempelvis har ”packats upp” och forklarats pa enklare svenska
» innehéllet har blivit tydligare med hjélp av modellering

* ta hjélp av sitt starkaste spréak.

Om temat redan fran start har stottat elevernas sprakutveckling har ldraren storre
mojlighet att samtala med eleven pa svenska. Sddan st6ttning kan exempelvis besta av
ett sprakutvecklande fokus i introduktionen och méjlighet till interaktion genom
grupparbete. Med hjélp av den pedagogiska planen, begreppslistan och eventuell
Oversattningshjélp (digitalt oversattningsverktyg eller studichandledare) kan lararen
ocksé végleda den nyanldnda eleven hur han eller hon kan komma vidare i sitt arbete
med tillverkningen av foremalet (skribentbaserad respons). Men dven om
undervisningen har haft stort fokus pa spraklig stottning kan en nyanlénd elev som bara
har varit i Sverige en kort tid ocksa behdva ta hjélp av sitt starkaste sprak for att kunna
uttrycka sig och for att kunna forsté lararens respons. Om lararen har haft mgjlighet att
planera in studiehandledning i samband med slojdlektionerna kan studiehandledaren
hjélpa eleven att bade uttrycka sina tankar och forstd vad som ségs. En annan 16sning
kan vara att liraren 1dmnar den egna responsen i skrift till studiehandledaren sé att han
eller hon kan ga igenom responsen med eleven efter lektionstillfdllet. En nyanlénd elev
kan ocksé vara hjélpt av att till exempel fa en ljudfil med lérarens inspelade respons som
ett komplement till den skriftliga varianten.

Skissarbetet leder fram till fortsatt processinriktat arbete nér eleverna borjar formge och
framstilla sitt foremal. Under arbetet kan ovan beskrivna arbetssétt, fragor och respons
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vara till hjélp i ldrarens fortsatta formativa forhéllningssitt och kopplas till forméagan
som ska utvecklas.

Respons i samband med slutpresentation

I slutet av arbetsprocessen gor gruppen tillsammans en presentation av arbetet med sina
foremal utifran formégan som har fokuserats. Denna kan ske genom att de sjédlva
presenterar sina egna foremal eller att de presenterar varandras. Eleverna kan ocksé vélja
ut en detalj ur sina féremal som de har gemensamt eller som skiljer dem at. Lararen kan
ge stottning 1 detta arbete genom att tidigare visa exempel pa vad en sddan redovisning
kan innehélla och hur den kan ga till. Eleverna kan &ven redovisa med hjilp av en
forinspelad film eller med hjilp av studiehandledare. P4 sé vis blir det enklare for alla
elever att kunna delta i redovisningen, oavsett vilken niva de &r pa rent sprakligt.

Trots att sjdlva redovisningsformen é&r fri ska instruktionerna infor redovisningen vara
tydliga s att eleverna forstar vad det &r som kommer att bedomas. Den kontinuerliga
framatriktade responsen under arbetsprocessens gang hjilper till att regelbundet
fortydliga temats syfte. Vid redovisningen kan lararresponsen kopplas till just syfte sa
att det blir tydligt for eleverna hur de har knutit an till férmagan som skulle utvecklas.
For att alla elever ska kunna ta del av ldrarresponsen i samband med redovisningen kan
en kortare individuell respons planeras in efter presentationen snarare dn gruppvis
respons infor hela klassen. Pé sa vis kan lararen léttare anpassa sitt sprék efter eleverna.

For att lararen ska kunna fa 6verblick dver elevens arbetsprocess, dokumentation och
utveckling genom temats olika moment kan material fran eleverna samlas in
regelbundet, till exempel i en portfolio som kan vara digital eller analog. Har kan ldraren
samla elevernas skisser, idéer och reflektioner under hela arbetsprocessen. Portfolion
kan sedan summeras och leda fram till en summativ beddmning av elevens prestation i
forhallande till kunskapskrav. Lararresponsen slutar dock inte hir — d&ven den summativa
beddmningen behover aterkopplas till eleven med konkret och begriplig respons som
dven denna &r formativ.

Denna del avslutar modulens lektionsserie. Harefter foljer tva fordjupande delar med
fokus pé att ldsa och skriva. Den forsta av de tva handlar om hur alla lérare kan arbeta
med att utveckla sina elevers lasforstéelse.

Sammanfattning

Att vara tydlig och konkret ar centrala aspekter i arbetet med formativ bedomning.
Lararen behover kommunicera en tydlig mélbild och ge konkret och begriplig respons
inte bara efter utan ocksa under arbetets gang for att bade visa pa styrkor, utmana
eleverna och hjélpa dem vidare. Vid kamratrespons &r det angelédget att lararen
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forbereder den spréakliga inramningen av responsen, till exempel med hjélp av fragor, for
att pa sé vis styra responsens fokus och dirmed leda in den pé ett spar som framjar
larande.
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